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Nota editorial

umplimos nuestro primer lustro de vida. En noviembre de 2005 salia la
primera publicacion de la Revista Formadores en formato virtual y con la
expectativa de editarla como revista en papel para ser distribuida en los
quioscos. Nos proponiamos, por sobre todo, constituirnos en un laboratorio de
propuestas pensadas y realizadas en conjunto por estudiantes y docentes, “los

verdaderos laboratorios” segun nuestras palabras en el volumen 0.

En cinco afios fueron publicados diez voliumenes con articulos que abarcan
diversas tematicas y es evidente que el espectro se sigue ampliando. Muchos de ellos
ensayan una respuesta posible a planteos y urgencias del quehacer docentes; la
mayoria son resultado de investigaciones; y todos, producto de una profunda reflexion

profesional y personal.

Hemos sostenido una actividad de publicacion sin compromiso partidario en el
marco de una ideologia que se evidencia en la pluralidad de publicaciones. Nos da
una gran satisfaccion que trabajando en el marco de la Formacion Docente y Técnica
de la Educacién Superior en la Provincia de Buenos Aireas hayamos ampliando
nuestro horizonte a docentes de todo el pais, con lo cual vamos en vias de ocupar ese
espacio vacante en la docencia superior para que la investigacion y la

interdisciplinariedad sean una herramienta util.
Confiamos en seguir compartiendo los aportes de todos nuestros colegas,
gracias a quienes este proyecto se materializa, a través de este soporte virtual de

mucho mayor alcance que nuestro nostélgico papel.

Nuestro agradecimiento y nuestra invitacion a seguir conformando juntos este

espacio de intercambio.

Noviembre 2010






Capitulo

CONTINUIDADES Y RUPTURAS ENTRE LAS REPRESENTACIONES
SOCIALES ACERCA DE LA CONDICION JUVENIL DE LOS PROFESORES Y
ESTUDIANTES DE 1° ANO DE PROFESORADOS PARA EL NIVEL MEDIO.

UN ESTUDIO DE CASO.

Cristina Rafaela Ricci *

Introduccién

os jovenes, tal como lo plantea Rossana Reguillo Cruz (2000), han sido

importantes protagonistas de la historia del siglo XX en diversos sentidos. Su

irrupcion en la escena publica contemporanea pude ubicarse en la época de
los movimientos estudiantiles de finales de la década de los sesenta. Aunque en ese
entonces fueron mas propiamente pensados como “estudiantes”, empezaba a ser
claro que era un actor social que tendia a ser visto con temor o con romanticismo y
gue habia sido “construido” por una pujante industria cinematografica como un
“rebelde sin causa”, y que afirmaba a través de sus expresiones, una voluntad de
participar como actor politico.

En las dos Ultimas décadas del siglo XX una nueva operacion semantica de
bautizo estaba en marcha: se extendia un imaginario en el que los joévenes eran
construidos como “delincuentes” y “violentos”.

El siglo XXI comienza con evidentes muestras de una crisis politico-social
donde los jovenes, de manera diversa y desigual, han seguido haciendo estallar las
certezas y han continuado sefialando, a través de multiples modos en que se hacen
presentes, que el proyecto social privilegiado por la modernidad ha sido, hasta hoy,

incapaz de realizar las promesas de un futuro incluyente, justo y, sobre todo, posible.

! Magister y Especialista en Metodologia de la Investigacién Cientifica, Profesora y Licenciada
en Ciencias de la Educacion, Especialista en nuevas infancias y juventudes, Profesora en
Educacién especial. Se desempefia como Profesora en los ISFD N° 18,24,35,41 y 102 de la
Provincia de Buenos Aires. cristinaricci@yahoo.com.ar
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En la Argentina, muchos de estos jovenes hacia fines de la década de 1990
han intentado encontrar en los Institutos Superiores de Formacion Docente (ISFD), al
menos en la provincia de Buenos Aries, un espacio sociopolitico y sociocultural que los
restituya como sujetos sociales, intentando construir un proyecto de vida, aunque mas
no sea desde la representacion social de que “la docencia es un trabajo seguro con
tres meses de vacaciones y obra social”.

Este ingreso masivo genera tensiones en los ISFD, algunas de las cuales se
dan entre su mandato fundacional de formadores de formadores para una sociedad
con caracteristicas homogeneizantes y, una sociedad en la que la heterogeneidad
estalla y queda configurada como un espejo astillado, donde el “nuevo” joven en ese
“viejo” escenario institucional es visto como un “extrafio” e incluso como una
“amenaza”. Esto exige, por o menos, problematizar los contextos dindmicos en los
gque emerge la categoria “joven”.

Muchas veces entre los profesores comentamos la perplejidad y extrafieza que
nos provoca el lenguaje, la vestimenta, los usos y costumbres, las actitudes de los
jovenes, no solo por el hecho de cémo se presentan en las aulas, sino porque
ademads, “aspiran a ser docentes”.

¢Qué subyace en estos comentarios? ¢Cuéles son las representaciones
sociales (RS) que tienen los profesores del ISFD acerca de la condicion juvenil?
¢, Como se han configurado estas RS? ¢ Qué puntos de encuentro y desencuentro, qué
continuidades y rupturas pueden establecerse en los discursos y RS de los profesores
y de los estudiantes en torno a la condicion juvenil? ¢Qué percepcion tienen los
estudiantes acerca de lo que piensan sus profesores sobre su condicion juvenil?

A partir de estos interrogantes me propuse, en el marco de un estudio de caso,

como objetivos generales de esta investigacion:

1. Conocer las RS de los profesores y estudiantes de 1° afio del ISFD N° 41 de
las carreras de Profesorado acerca de la condicion juvenil.

2. Generar conocimiento acerca del contenido de las RS que circulan en el ISFD
N° 41 acerca la condicion juvenil que permita profundizar, en un estudio
descriptivo posterior, las RS de los Profesores del sistema formador.

3. Realizar aportes que contribuyan a la identificacion de problematicas
vinculadas con la formacién docente y la condicion juvenil, asi como, para la
formulacion de estrategias pedagoégico-didacticas que permitan mejorar los
procesos de ensefianza y de aprendizaje en los Niveles Medio y Superior.
Estos objetivos generales los desagregué en los siguientes objetivos

especificos:
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1. Describir los discursos de los profesores y estudiantes de 1° afio del ISFD N°
41 de las carreras de Profesorado acerca de la condicion juvenil.

2. Analizar el contenido de los discursos de los profesores y estudiantes de 1° afo
del ISFD N° 41 acerca de la condicion juvenil.

3. Identificar los sentidos que atribuyen a la condicién juvenil los profesores y
estudiantes de 1° afio del ISFD N° 41.

4. Establecer puntos de encuentro y desencuentro, continuidades y rupturas en
los contenidos de las RS de los profesores y de los estudiantes de 1° afio en
torno a la categoria “condicién juvenil”.

5. Sugerir posibles lineas de investigacion para profundizar el contenido de las
RS de los profesores del sistema formador.

6. Socializar los resultados de la investigacion en el ISFD N° 41y en otros ISFD.

Realicé un estudio exploratorio mediante un estudio de caso, siendo la unidad
de estudio el ISFD N° 41 de la localidad de Adrogué, partido de Almirante Brown, en la
provincia de Buenos Aires, durante el afio 2008. El recorte empirico estuvo
conformado por los profesores y estudiantes de 1° afio del afio de los Profesorados de
Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Matematica y Lengua de la cohorte 2008,
siendo las unidades de andlisis los discursos de los profesores y de los estudiantes de
1° afio para, a partir de éstos, inferir el contenido de sus RS.

El disefio metodoldgico elegido corresponde al de triangulacién metodoldgica®
de los paradigmas cuantitativo y cualitativo, ya que esta pluralidad metodologica,
considero que es la méas apropiada para el abordaje de las RS®.

Las estrategias de recoleccion de datos fueron cuestionarios auto
administrados, mientras que las entrevistas en profundidad, de asociacion de palabras
y de asociacion por bloques seran administradas en un segundo estudio de caracter
descriptivo, a partir de los aportes realizados por este estudio exploratorio.

Los referentes conceptuales que sustentan esta investigacion son, por un lado

la teoria de las Representaciones Sociales de Serge Moscovici, Denise Jodelet (dos

% La triangulacién consiste en elaborar marcos teéricos y disefios alrededor de un mismo
fenémeno o proceso incorporando una diversidad de perspectivas, técnicas y datos, Cfr. Dezin,
Natan (1978) The Research Act. A Theorical Instroduction to Sociological Methods, New Cork:
Mc Graw Hill.

A semejanza de las discusiones tedricas, el debate metodolégico en el campo de las RS es
controvertido. Los investigadores en este campo se caracterizan por la busqueda permanente
de disefios adecuados que permitan un acercamiento riguroso al sistema representacional y su
vinculo con las practicas sociales. Una de las dificultades radica en la operacionalizacién de un
pensamiento social en proceso de elaboracion que difiera de la suma de las opiniones
individuales, segun lo plantea Jean Di Giacomo, Cfr. Di Giacomo, Jean (1981) “Aspects
méthodologiques de I'analyse des presentations socials” en Cahiers de Psychologie Cognitive,
1, France.
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movimientos complementarios que transforman al objeto en su representacion: la
objetivacion y el anclaje), Jean Di Giacomo (heterogeneidad de las RS), José Ibafiez
(RS como concepto “marco”), Octavio Spink (RS con su doble faz de estructuras
estructuradas y estructuras estructurantes), Jean- Claude Abric, Pierre Moliner y
Claude Flament (teoria del nucleo central y elementos periféricos), Gerard Duveen y
Béarbara Lloyd (perspectiva genética de las RS), José Castorina y Carina Kaplan
(transversalidad y complejidad de la categoria RS) y Médnica Petracci con Ana Lia
Koenblit (teoria metodoldgicamente pluralista para el estudio de las RS).

Por otro lado, y de modo complementario, utilicé el desarrollo de las
concepciones Y tipologias acerca de la categoria “condicion juvenil” y posturas teéricas
diversas en torno a las categorias “joven - juventud — juventudes”, tomadas de Margert
Mead, Mariana Chaves, Rossana Regillo Cruz, Mario Margullis, Silvia Baeza, Cecilia
Braslavsky, entre otros. Asi como algunas consideraciones generales acerca de las
formaciones discursivas, siguiendo los planteos de Hufiascar Cajias, Virginia Ceirano,
Mariana Chaves, Homero Saltalamacchia.

Desde el punto de vista académico, este estudio considero que es relevante ya
gue aporta algunos conocimientos, no sélo en relaciébn con la categoria condicion
juvenil, sino también acerca del vinculo que se establece entre los discursos y las RS
que los profesores tenemos de ésta y nuestra condicion de formadores de jovenes,
futuros formadores de otros jovenes®.

Desde el punto de vista de la préactica profesional y, a partir de los
conocimientos producidos, la relevancia de este estudio se sitia en ulteriores
propuestas de estrategias de intervencion aulica, tanto en el Nivel Superior como en el
Nivel Secundario, que contribuyan a mejorar las intervenciones did4cticas
adecuandolas a las caracteristicas epocales de los jovenes -estudiantes en ambos

niveles formativos.

Encuadre metodolégico

1. Consideraciones generales
1.1. Paradigmas y enfoque metodoldgicos
En general, en investigacion suele hacerse una clasificacion y diferenciacion

basica entre paradigmas cuantitativos y cualitativos. En relacibn con estos

* El ISFD N° 41, como Instituto de Formacién Docente, se especializa en la formacién de
profesores para el Nivel Secundario en las carreras de Profesorados de Historia, Geografia,
Fisica, Quimica, Biologia, Matematica, Lengua y Literatura, Filosofia e Inglés.
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paradigmas, susceptibles de ser utilizados en toda investigacion social y por lo tanto
en toda investigacion educativa, Ruth Sautu (2001) sostiene que en la investigacion
cuantitativa la teoria sustantiva referida al tema de estudio esta presente desde el
inicio como sistema clasificatorio de conceptos, regularidades empiricas, modelos
causales que postulan relaciones entre variables, o sistemas de proposiciones mas o
menos articuladas; en cambio la investigacion cualitativa parte de un conjunto menos
especifico de conceptos y sistemas clasificatorios también vinculados a la teoria
sustantiva, y los elabora y reelabora en el curso del estudio.

Elliot Eisner (1998), por su parte, plantea que una diferencia fundamental entre
la investigacion cualitativa y la cuantitativa en educacion, consiste en las formas de
representacion enfatizadas al presentar el trabajo. La naturaleza del problema de
investigacion y las preguntas relacionadas con €l son los aspectos que condicionan la
eleccion de la metodologia a utilizar. Ninguna metodologia aportara por si sola
respuestas a todas las preguntas que puedan hacerse en el contexto de la
investigacion.

En tal sentido, Natan Dezin (1978) propone como una estrategia permanente
de investigacion la triangulacion. Esta consiste en elaborar marcos tedricos y disefios
alrededor de un mismo fendmeno o proceso incorporando asi una diversidad de
perspectivas, técnicas y datos. Por lo tanto, los investigadores eligen las formas de
investigacion para el abordaje de los fendmenos educativos que aporten a una mirada
gue esté, sobre todo, alejada de prejuicios, estereotipos y contaminaciones.

El objetivo central de la investigacion educativa consiste, entonces, en
comprender el significado de las acciones a través de la construccion de significados
compartidos en contextos cotidianos, y de la desnaturalizacion de los procesos

sociales; es aqui donde se sitla este estudio.

1.2.  Abordaje metodolégico de las RS

A semejanza de las discusiones tedricas, el debate metodoldgico en el campo
de las RS es controvertido. Los investigadores en este campo se caracterizan por la
busqueda permanente de disefios adecuados que permitan un acercamiento riguroso
al sistema representacional y su vinculo con las practicas sociales. Una de las
dificultades radica en la operacionalizacion de un pensamiento social en proceso de
elaboracion, que difiera de la suma de las opiniones individuales, dado que las
representaciones son captadas bésicamente a través de las opiniones, segun lo
plantea Jean Di Giacomo (1981).

La produccion empirica enmarcada en la teoria de las RS recurre tanto a la

metodologia cualitativa como a la cuantitativa y a sus diferentes técnicas de
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recoleccion de la informacion. Esa combinacion de métodos para el estudio de las RS
es, segun Umbert Flick (1992), equivalente a la triangulacion metodoldgica que
complementa métodos cualitativos y cuantitativos. Entre las razones argumentadas
por Miguel Lebén (2002) para explicar la diversidad metodoldgica, se encuentra la
posibilidad de clarificar conceptos tedricos y acceder a los diferentes niveles de
andlisis presentes en las RS.

Desde el lugar del cientifico social que se dispone a trabajar en el campo de las
RS, las consideraciones anteriores necesitan ser traducidas en un conjunto de
decisiones que apuntan, en primer término, a dilucidar si las RS van a ser
investigadas como procesos o como producto. En el primer caso, se dara cuenta de la
objetivacion y del anclaje. En el segundo, en cambio, se dard cuenta del tipo de
acceso a una representacion ya constituida. En este estudio de caso las RS seran
abordadas como una representacion ya constituida, es decir como producto
efectudndose su indagacién desde el paradigma cuantitativo para en un estudio

posterior complementario abordarlas desde el paradigma cualitativo.

2. Disefio metodoldgico
2.1. Consideraciones generales

La construccion metodoldgica del presente estudio de caso es subsidiaria de
las categorias teodricas. Si bien el estudio de casos no pretende hacer una
generalizacién a través de muestra estadistica, permite la riqueza y densidad del
andlisis cualitativo. A su vez, esta profundizacion facilita delinear las regularidades y
entender la continuidad de las practicas méas alla del caso singular. De este modo, la
presentacion del estudio no se realiza “por caso” sino en las regularidades
transversales a los distintos casos (profesores y estudiantes).

En este estudio exploratorio apligué cuestionarios a profesores y a estudiantes
de 1° afio, mientras que en el estudio descriptivo posterior profundizaré la indagacion
del los contenidos de las RS de los Profesores aplicando entrevistas en profundidad,
de asociacion y de bloques.

El muestreo fue al azar simple ya que cada miembro de la poblacién en estudio
ha tenido la misma oportunidad de ser seleccionado. Ahora bien, teniendo en cuenta
que la poblacién es grande (1.200 alumnos y 150 profesores del ISFD N° 41 en el afio
2008), la eleccién de la muestra al azar se focalizé6 en un muestreo de conjunto (250
casos de estudiantes y 16 casos de profesores seleccionados por su condicion de ser
de 1° afo) seleccionandose al azar un numero especifico de alumnos por su

accesibilidad.
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En una segunda etapa realicé un muestreo en fase que es una forma

modificada del muestreo de conjuntos.

2.2.  Abordaje cuantitativo

La técnica empleada en este estudio exploratorio es el cuestionario auto-
administrado. Este es un instrumento destinado a conseguir respuestas a preguntas,
utilizando un formulario que la persona que responde llena por si misma. La técnica
del cuestionario también puede ser considerada desde una perspectiva cualitativa

cuando se trabaja comparativamente con la percepcion del “otro”.

Modelos de cuestionarios administrados®:

C1: PROFESORES de 1° ANO del ISFD N° 41 CUESTIONARI O N° 1

1. Apellido y nombres: Edad: 2. Carrera/ carreras: Espacio curricular: Perspectiva/s. 3.
Antigiiedad docente. 4. Antigiiedad en el Nivel Superior. 5. Antigiedad en el Nivel
Medio. 6. Antigiedad en el Nivel Polimodal. 7.Antigiedad en el Nivel Medio de
Adultos. 8.Antigliedad en otros niveles educativos. 9.Antigiedad en 1° afio en
Superior. 10.Titulos (habilitante, otros titulos docente, otros titulos / denominacion
completa, establecimiento otorgante y afio de egreso). 11.Materias dictadas en 1° afio
con anterioridad a la ultima reforma curricular para el Nivel Superior (afio 1997):
materia / antigliedad. 12.Desempefio actual docente: nivel, espacio curricular/
perspectiva/cargo, antigliedad.

Responder al dorso:

13. ¢ Cémo describirias a tus alumnos de 1° afio del profesorado?

14. ¢ Has notado cambios en las caracteristicas de los jovenes del Profesorado desde
gque comenzaste a trabajar hasta ahora? ¢ Cuales son?

15. ¢ Con qué términos asocias hoy la palabra joven? Menciona por lo menos 5.

C2: PROFESORES de 1° ANO del ISFD N° 41

Datos generales: Apellido y nombres. Carera/ carreras. Espacio curricular.

Perspectiva/s:

¢ Como caracterizarais a los jovenes?

Como...

a. un ser inseguro de si mismo, b. un ser en transicion, c. un ser no productivo, d. un
ser incompleto,

e. un ser desinteresado y/o sin deseo, f. un ser desviado, g. un ser peligroso, h. un ser

victimizado, i. un ser rebelde y/o revolucionario, j. un ser del futuro, k. un ser

(otros) ¢ Por qué?

C1: ESTUDIANTES DE 1° ANO DE LAS CARRERAS DE PROFES ORADO.
Carrera: Curso: Fecha: Edad: Sexo: N°de identificacion:

® C1: Cuestionario N°1, C2: Cuestionario N°2
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1. ¢Qué es ser joven hoy?
2. ¢Con gué términos asocias la palabra JOVEN?
3. ¢Como crees que tus Profesores de 1° afio ven a los jovenes?

C2: ESTUDIANTES DE 1° ANO DE LAS CARRERAS DE PROFES ORADO.

Carrera: Curso: Fecha: Edad: Sexo: N°de identificacion:

1. ¢ Coémo caracterizarias a los jovenes?

Como...

a. un ser en transicion, b. un ser no productivo, c. un ser incompleto, d. un ser
desinteresado y/o

sin deseo, e. un ser desviado, f. un ser peligroso, g. un ser victimizado, h. un ser

rebelde y/o revolucionario, i. un ser del futuro, j. un ser (otros)

¢Por qué?

¢ Como crees que tus Profesores de 1° afio caracterizan a los jovenes?

Como...

a. un serinseguro de si mismo, b. un ser en transicion, c. un ser no productivo, d. un
ser incompleto, e. un ser desinteresado y/o sin deseo, f. un ser desviado, g. un ser
peligroso, h. un ser victimizado, i. un ser rebelde y/o revolucionario, j. un ser del
futuro, k. un ser (otros) ¢ Por quée?

2.3. Abordaje cualitativo
Las técnicas a emplear en el Estudio descriptivo ulterior, siguiendo a Jean
Claude Abric (1994) seran: 1. Entrevistas: de asociacion libre, 2. Entrevista de

asociacion de ideas y 3. Procedimiento de “elecciones sucesivas por bloque”.

2.4. Tratamiento de datos y el analisis de la informacion

El mismo estuvo centrado en la UA, vy, en funcion de la segunda dimension,
segun las caracteristicas de un disefio de investigacion del tipo exploratoria®.

El andlisis centrado en las UA en una fase exploratoria solo puede revisar los
distintos sujetos posibles e intentar conceptualizarlos, discutir hasta qué punto son
unidades genuinas o unidades artificiales, y qué posibilidades de abordaje ofrecen.
Como estas posibles UA son, de alguna manera, esbozos de modelos tedricos sobre
el objeto, serd necesario hacer deducciones sobre otras variables que se

desprenderian de su conceptualizacion.

3. Trabajo de campo

3.1. Descripcion del universo de estudio

® Las investigaciones exploratorias estan destinadas a producir nuevas ideas o que permitan
nuevas preguntas y nuevas hipotesis” Samara, Juan (2003) Epistemologia y Metodologia.
Elementos para una teoria de la cientifica. Buenos Aires: EUDEBA, p.271
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3.1.1. Universo temporal del estudio: julio- octubre de 2008.
3.1.2. Universo geografico del estudio: Almirante Brown, conurbano bonaerense.

3.1.3. Universo institucional del estudio: el ISFD N° 41.

3. 2. Descripcion de la muestra
3. 2.1. Profesores de 1° afio

La muestra estd conformada por 17 profesores, de los cuales 13 son
especialistas, representando el 76% de la muestra, mientras que 4 son generalistas,
representando el 24% de la misma’. El 24% tiene entre 65 —61 afios de edad; el 12%,
entre 60-56; el 24% entre 55- 51 afos; el 18% entre 50- 46 afios; el 5% entre 40- 36
afos; el 12% entre 35- 31 afios, mientras que el 5% tiene menos de 30 afios, no
habiendo ningun profesor entre 45 y 41 afios.

Analizando la variable titulo habilitante, el 47% tiene titulo universitario y el 53%
no- universitario. Los mismos tienen una antigiiedad con los siguientes porcentajes: el
17% entre 40- 36 afios, el 6% entre 35- 31, el 17% entre 30- 26 afos, el 25% entre
25- 21 afios, el 12% entre 20- 16 afos, el 17% entre 10- 6 afios, mientras que el 6%
tiene una antigliedad inferior a 5 afios y ninguno de los titulos tiene una antigliedad
entre 15- 11 afios.

En relacion con otros titulos docente: el 17% de los Profesores los tiene
universitarios, el 12% lo tiene no universitario, mientras que el 71% de la muestra no
tiene otro titulo docente. Finalmente con relacion a la posesion de otros titulos, el 53%

tiene otro titulo universitario, mientras que el 47%.

3.2.2. Estudiantes de 1° afio
a. Muestra:

El muestreo fue al azar simple ya que cada miembro del universo de estudio
estudiantes de 1° afio ha tenido la misma oportunidad de ser seleccionado. La
eleccion de la muestra al azar se focalizé en un muestreo de conjunto (230 casos) por
su accesibilidad, lo que asegura la representatividad y significatividad de la muestra.

En este estudio exploratorio realicé un muestreo en fase, que es una forma

modificada del muestreo de conjuntos. La misma consiste en seleccionar la muestra

! Segun la actual estructura del Disefio Cunicular para la Formacién Docente de grado en los
Profesorados, los profesores se clasifican segun la siguiente denominacion: especialistas de la
orientacioén, son aquellos pertenecientes a las areas disciplinares en las que son formados los
futuros profesores, como por ejemplo: Historia, Geografia, Matematica, entre otras. Los
profesores generalistas o pedagogos, son aquellos que pertenecen al area de las Ciencias de
la Educacion, Filosofia, Psicologia, Psicopedagogia o afines.
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en fases, esto es, tomando muestras de la muestra, 5 casos por cada uno de los 8
grupos de alumnos para realizar un primer analisis, dejando para el posterior estudio
descriptivo el andlisis de toda la muestra de estudiantes. El criterio de seleccién fue
los 5 primeros casos que hubiesen respondido los dos cuestionarios. En cuanto a la
variable sexo el 29% es masculino, mientras que el 71% es femenino. En relaciéon con
la variable edad el 54% tiene entre 18-22 afios, el 21% entre 23-27 afos, el 12% entre

28-32 afios y el 13% mas de 33 afios.

b. Sub- muestra:

La misma esta conformada por 40 estudiantes, lo que representa el 17% de la
muestra total de estudiantes de 1° afio del profesorado, 5 por cada curso.

El criterio de seleccion que apliqué fue tomar los 5 primeros de cada grupo que
hayan respondido los C1y C2.

Se administraron C1: 17 y C2: 17 profesores de 1° afio, lo que representa el
100% de la muestra. En cambio a los estudiantes administré C1: 183, lo que
representa el 80% de la muestra y C2: 170, lo que representa el 74%. Al trabajar en
este estudio con 5 C1y 5 C2 40 C1ly 40 C2, los mismos representan en relacion con
la muestra total un 35%, mientras en para C1 corresponde al 22% y en el caso de C2
es el 24%.

4.  Andlisis

Profesores y estudiantes coinciden en que la crisis que sufre la sociedad
argentina, (globalizada y neoliberal atravesada por nuevas formas de exclusién, una
de las cuales es la educativa), ha configurado una condicion juvenil marcada por el
déficit académico. Este déficit lo cristaliza y, muchas veces, estigmatiza al
joven/estudiante, en un marginal académico.

Sin embargo, también coinciden en que, los mutuos reclamos en torno a la
cuestion académica pueden ser leidos como una posibilidad de encuentro ya que,
esos cambios sociales, politicos, economicos y culturales, a la vez que han
configurado un escenario de incertidumbre también pueden potenciar un lugar sobre
el cual asirse mas all4 de la “caida” de las significaciones imaginarias que haya
asumido, incluso, el ambito educativo (Cfr. Catoriadis, 1997).

De los discursos de los profesores puede inferirse que las practicas juveniles
son, en términos de Reguillo Cruz (2000), como “metéforas” de este cambio
sociocultural y que es, justamente, en esas practicas y lecturas del mundo que hacen
estos jovenes y en relacion con la ruptura generacional que operan, donde es posible

analizar las nuevas configuraciones que asume la condicién juvenil.
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Analizando ese escenario cultural siguiendo a Margaret Mead se puede
considerar que, en esta primera década del siglo XXI, estamos frente a un tipo cultural
prefigurativo® (7), en todo caso en lo que a cultura institucional se refiere, ya que los
mismos profesores plantean que desde lo académico las viejas préacticas pedagoégico
- didacticas que asume la formacion docente inicial se estd mostrando ineficaz y que
la causa no puede ya encontrase en ese “déficit académico” antes sefialado, sino en
un tipo de representacion imaginaria de la condicién juvenil y de la condicién de
alumno en el Nivel Superior. En esta cultura prefigurativa son los Profesores- adultos
los que tienes que aprender de estos Estudiantes- jovenes, se trata de “(...) un
momento histérico sin precedentes en el que los jévenes adquieren y asumen una
nueva autoridad mediante la captacion prefigurativa del futuro adn desconocido”. Es,
entonces, la sociedad la que esta experimentando un nuevo momento cultural, donde
pasado y presente se reconfiguran a partir de un futuro incierto y que son los jovenes
los actores los “mejor dotados” para asumir la irreversibilidad de los cambios que se
estan operando (Cfr. Mead, 1980).

Ahora bien, los Profesores ponen el acento en la condicion juvenil como
construccion socio- historica — cultural coincidiendo con los planteos de Bourdieu
(2003), Reguillo Cruz (2000) y Margulis (1995, 1996, 2002 y 2003) al considerar que,
tanto los conceptos jovenes — juventud - juvenil son constructos sociales, y que, por
consiguiente, la caracter historico- cultural de la condicién juvenil, no se presenta de
igual forma para todos los integrantes de la categoria estadistica joven, categoria
atravesada a su vez por distintos condicionamientos.

Pareceria que las RS de los Profesores acerca de la condicion juvenil no
estan vinculadas a su “ser propio”, ni definida por ella misma ni para ella misma sino
como una construccién socio- historica y socio-cultural y, mucho menos ligada, a la
categoria “ser joven” como una afirmacién de orden filoséfico y ontolégico, es decir,
relativa a un ser que pueda ser definido a partir de sus notas esenciales.

Comparando los elementos que configuran las RS de los profesores con los
elementos presentes en las RS de los estudiantes en relacion con la condicion juvenil,
hay coincidencia en caracterizarla como construccidén socio-histérica compartida por
sujetos que estan en transicion, inseguros de si mismos, rebeldes y/o revolucionarios.
También coinciden en no caracterizar a estos sujetos como desviados 0 peligrosos.

Sin embargo no hay coincidencia en relacién con la categoria victimizado ya que el

® La cultura prefigurativa es aquella en la que los adultos aprenden de los nifios; para Mead, se
trata de un momento histérico sin precedentes en el que los jévenes adquieren y asumen una
nueva autoridad mediante su captacién prefigurativa del futuro adn desconocido. Mead,
Margaret (1980) Cultura y compromiso. Estudio sobre la ruptura generacional. Barcelona:
Gedisa.
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10% de los profesores considera que es una caracteristica de la condicién juvenil
actual, mientras que los estudiantes la excluyen como caracterizacion. El joven como
victimizado seria aquel que no tiene capacidades propias y sera victima del acontecer
social. Asimismo, aquel que es todo en potencia, en posibilidad pero que no puede ser
porque no lo dejan, es aplastado, dominado, est4 absolutamente oprimido; ese
también serd visto como victima (Cfr. Reguillo Cruz).

Ahora bien, si se compara la percepcion que tiene los estudiantes de las RS de
sus profesores de 1° afio coincide esta percepcidén con los elementos encontrados en
las respuestas de los propios profesores: la condicién juvenil esta configurada por
sujetos del futuro, en transicion e inseguros de si mismos, si bien los estudiantes
consideran que, ademas, son vistos como incompletos y desinteresados y/o sin
deseo.

En lineas generales en ambos grupos se parte de una percepcion desde una
perspectiva adultocéntrica, donde la caracterizacion de la condicion juvenil estaria
realizada por una diferencia de grado con el adulto que seria el pardmetro elegido, lo
que llevaria a establecer caracteristicas desde la falta, la ausencias y la negacion que
son atribuidas al sujeto joven (Cfr. Chaves, 2005 y 2006).

Considerando las formaciones discursivas en las que pueden fundamentarse
las RS sobre la condicion juvenil, tanto en el caso de los profesores como en el de los
estudiantes, no se encuentran formas discursivas vinculadas con el discurso
naturalista, ni relacionados con la patologia social, ni ninguna que haga eferencia al
discurso del panico moral.

Si bien en la mayor parte de las formaciones discursivas, la condicion juvenil es
considerada como una construccion sociocultural e histérica, las mismas no pueden
encuadrarse en un discurso culturalista ni sociologista.

Por lo tanto, puede decirse que las formaciones discursivas categorizadas no
operan como discursos de clausura ya que no cierran ni simplifican ni obturan la
mirada del otro, en este caso del joven, tanto desde la perspectiva de los profesores
como de los propios jovenes-estudiantes, incluso las de aquellos que estan en ese rol,
aunqgue su edad cronoldgica los ubicaria en la categoria de adultos.

Las formaciones discursivas enunciadas se caracterizan por una apertura hacia
el conocimiento del otro (joven), en su particular y peculiar condicién epocal, vinculada
a una conceptualizacién polisémica del constructo condicion juvenil, el que no aparece
atravesado por una visidn negativa 0 peyorativa ni romantica, antes bien, si por una
visibn positiva, abierta hacia el futuro y al despliegue de las potencialidades y
posibilidades que dicha condicion encierra, no sin dificultades socio-culturales,

economicas y coyunturales.
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En sintesis, las RS de los profesores y estudiantes de 1° afio del ISFD N° 41,
de las carreras de Profesorado, acerca de la condicion juvenil, en este primer andlisis,
se presentan conformadas, en su periferia, por elementos altamente positivos hacia la
condicion juvenil, si bien en la sub-muestra de estudiantes, algunos de estos
elementos aparecen como descalificantes y, en algunos casos, como culpabilizados y
patoldgicos por parte de sus coetaneos.

Desde el punto de vista de los procesos de configuracion de las RS de los
profesores, en la dimension sociogenética puede decirse que hay movilidad ya que los
discursos de los profesores plantean modificaciones en las mismas, producidas a lo
largo del ejercicio de la docencia y no como cristalizadas en la afioranza de un joven
que fue y que hoy no esta. Esto tiene su correlato en la dimension ontogenética donde
se infiere también movilidad en el contenido de las RS a partir del planteo, por parte de
muchos profesores, de que son ellos los que tienen practicas pedagdgico-didacticas
inadecuadas frente a los perfiles epocales que manifiestan los estudiantes.

Finalmente desde la dimensidbn microgenética, indagada a partir de las
formaciones discursivas de los estudiantes en funcion de las evocaciones de los
profesores en la interaccibn socio-aulica, aparece una cierta contradiccion e
inadecuacion entre las formaciones discursivas de los profesores y su accionar

cotidiano.

Consideraciones finales

Pensar la formacion docente en la primera década del siglo XXI con una
proyeccion de por lo menos treinta afios, tiempo en que ejercerdn profesion nuestros
egresados, no parece una tarea simple.

La condicidn juvenil se nos presenta como un lugar o un espacio (¢ categoria,
concepto, realidad, etapa, constructo?) de la ambigliedad y de la imprecisién o
indeterminacion, un lugar poblado de sujetos multiples y de multiples sentidos que hay
que empezar a conocer, al menos en lo que al escenario institucional se refiere.

Considerar, entonces, a la juventud/juventudes como un concepto polisémico y
epocal que se va configurando como una construccion socio-histérica y sociocultural,
con artistas sociopoliticas y econdmicas es uno de los principales aportes que este
estudio hace para, luego si, pensar desde los actores institucionales, nuevas formas y
estrategias para la formacion docente, ya que siempre estara atravesada por
variaciones sociales, historicas, culturales, estéticas, simbdlicas, politicas, entre otras.

Las formas de produccion de la subjetividad no son universales ni atemporales,

sino que se inscriben en condiciones sociales y culturales especificas, siempre
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cambiantes y fluctuantes, lo que hace que esta descripcion quede abierta; donde “la
juventud” o “las juventudes” son categorias con sentido socialmente construido, es
decir, como un producto en el que se imbrican condiciones no solo vitales/bioldgicas,
sino también contextuales. Esto puede llevar a pensar en profundizar en una préxima
investigacion cuestiones tales como: ¢como habitan los jévenes situaciones de
exclusion social? ¢ Qué es ser joven en este escenario? ¢En qué media el transito por
la escuela deviene experiencia de construccion subjetiva y en qué medida pasar por
ella implica salir “transformado™? ¢Es la escuela en las nuevas condiciones de
globalizacién un lugar capaz de marcar a los sujetos? ¢, Cuales son los rasgos de las
nuevas subijetividades y qué diferencias guardan respecto de los sujetos formados por
la escuela de la modernidad?

En todo caso, como plantea Rossana Reguillo Cruz, “(...) los jovenes han
adquirido visibilidad social como actores diferenciados a través de su paso, por
afirmacion o negatividad, por las instituciones de socializacién, por el conjunto de
politicas y normas juridicas que definen su estatuto ciudadano para protegerlo y
castigarlo y por la frecuentacion, consumo y acceso a un cierto tipo de bienes
simbdlicos y productos culturales especificos” (Reguillo Cruz, Op. Cit., pp. 49 y 51).

Y es, a partir de esta visibilidad, que los profesores abordaremos de manera
creativa y profesional las probleméticas vinculadas con la formacion docente y la

condicion juvenil.
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PASES DE EXCEPCION A LA ESCUELA DE ADULTOS
¢INCLUSION, ESTADO DE EXCEPCION O DISPOSITIVO DE CONTROL?

EL CASO DE LA CIUDAD DE TANDIL ENTRE LOS ANOS 2000- 2007

Araceli De Vanna °

Ana Daniela Urdampilleta *°

“...para sobrevivir, para vivir mejor y para vivir

con calidad, los adultos, hombres y mujeres,
intentan proporcionarse los medios para incrementar
su capacidad de actuar y de interpretar

lo que sucede”

Belanger y Fredigui (2004: 21)

| presente trabajo tiene como eje central la caracterizacion de aquellos

factores que influyen para que los jovenes alumnos que no pueden incluirse

en el nivel secundario (por diversas razones) sean derivados a la modalidad
Adultos bajo la denominacién de pases de excepcion, que lejos de incluirlos los
etiqueta de una forma particular.

Se trabajard, por un lado, con el andlisis de la dinAmica de los pases de
excepcion a la educacién de adultos como un proceso que legitima el pasaje de nifios
sin edad para concurrir al nivel educativo de Adultos. Por otro lado, intentard analizar
las condiciones escolares o las trayectorias escolares que justifican la
excepcionalidad. Es decir, ¢por qué aquellos alumnos que tienen edad de transitar la
escuela secundaria debido a la edad que poseen, son admitidos como “excepcién” en
el régimen de educacion de adultos bajo el concepto de pases de excepcidon?

Dicha problemética no puede quedar aislada de la caracterizacion del contexto
socio econémico y cultural en el cual se presentan las actuales politicas educativas

referidas a los jovenes. Posterior a la década del gobierno menemista® se asistié a un

° Profesora y Licenciada en Ciencias de la Educacién (UNICEN), diplomada en Ciencias
Sociales (FLACSO). Se desempefia como docente en el Tramo Pedagogico para Educacién
Superior en el IES de Tandil, Ayudante en la catedra de Introduccién a la Educacion de la
Facultad de Arte de la UNICEN, y como Directora de la EPB N°0.
adevanna@arte.unicen.edu.ar

% profesora, Magister en Educacion con orientacién en Historia y Filosofia de la Educacion/
UNICEN; doctoranda en Historia, IEH/Tandil. Se desempefia como docente en Ciencias de la
Educacion; en el Posgrado de Infancias y Juventudes; en Filosofia, todas en UNICEN. También
es Jefa de Departamento de Ciencias Sociales Escuela Ernesto Sabato/UNICEN e Inspectora
de la Modalidad de Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social de la Direccion General de
Escuelas de la Provincia de Buenos Aires.

™ Autores que trabajan sobre este tema son: Birgin, A (1999) en “El trabajo de ensefiar. Entre
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progresivo y amplio deterioro de la oferta educativa para los jovenes que, desde el
inicio de su escolaridad habian tenido dificultades en la permanencia y en la
continuidad de su trayectoria escolar.

Las politicas de ajuste econémico tuvieron como consecuencia un déficit en el
nivel de vida de los habitantes de la Argentina. De acuerdo con lo planteado por

Martignoni (2005) el contexto de dicha situacién se encontraba caracterizado por:

« desempleo y flexibilizacion laboral,
« pérdida de significacion (en algunos sectores de la sociedad) de la
escolaridad como medio para acceder al mercado de empleo,

« pérdida de significatividad de la escuela para las familias de los jévenes.

Esto quiere decir que las posibilidades de empleo disminuyeron y fue creciendo
la imposibilidad de obtener estabilidad laboral. A la vez, la educacion dej6 de ser
garante de ascenso social, es decir, dejé de ser posible la garantia de ascender en la
escala social en relacion con la posibilidad de transitar mayor cantidad de niveles
educativos. Por ultimo, la institucion escolar, como otras instituciones de la
modernidad, dejé de ser significativa para las familias de los sectores méas vulnerables.

Se considera que para dar respuesta a los diferentes avatares de la crisis
(desempleo, violencia, adicciones, crecimiento de los sectores mas vulnerables
socialmente), como establece Redondo (2000), se generaron politicas con la intencién

de “solucionar™?

dichas problematicas.
De esta manera, la imposibilidad de finalizacion y acreditacion de distintos
niveles educativos fue creciendo y junto con esto las ofertas de Educacion de Adultos.
Dichas caracteristicas estarian indicando, para la perspectiva adoptada en este
trabajo, que la educacién de adultos se presentaria en forma polarizada: por un lado,
se amplia la incorporacién de jovenes en la educacion destinada para adultos y, por

otro lado, seria una forma de “congelamiento™?

(Bauman; 2003: 185) de una situacion
determinada. Es decir que, esa herramienta pensada —en sus origenes- como una
forma de movilidad social (como se dijo anteriormente) sera vista, en nuestro trabajo,

como generadora de una situacién de congelamiento.

la vocacion y el mercado: las nuevas reglas del juego”; Redondo, P (2000) “Las marcas del
lean social e_ducativo o los indici_os de ruptura de Ias_politicas publicas”. _

El encomillado hace referencia a que desde el discurso se ve como una salida al problema
pero, luego de un analisis mas profundo se observa que el problema en vez de solucionarse se
agudiza.
¥ Bauman plantea coémo algunas situaciones, que se observan como nocivas para la sociedad,
adoptan un modo de estar que no evoluciona ni cambia.
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Existen dos cuestiones importantes en relacién a este tema; por un lado, la
obligatoriedad de afios de escolaridad como presupuesto de inclusion se instalé en las
l6gicas de las politicas educativas presuponiendo que una forma de considerar la baja
ocupaciéon era mantener a los jovenes durante mas tiempo en las escuelas
(Martignoni; 2005). Por otro lado, cédmo se vinculan los jovenes y cOmo reaccionan
ante dichos cambios. En relacién a este Ultimo tema se podria decir que: aquellos
jévenes que consideran poco significativo el sistema escolar (tal cual esta planteado
desde las instituciones) reaccionarian manifestando diferentes tipos de violencia
consigo mismo, con su grupo de pares y con los docentes.™

Todo lo planteado tendria como consecuencia situaciones de repitencias
regulares que ocasionan la existencia de alumnos con sobre edad en los diferentes
niveles educativos (primaria y secundaria). Numerosos trabajos dan cuenta de ello,
fundamentalmente aquellos que analizan la problemética del fracaso escolar como una
de las causas del cumplimiento de la escolaridad en el nivel de Adultos.™

Para trabajar con el tema de la Educacién de Adultos relacionada con
adolescentes que no tienen la edad correspondiente, es decir, no se incluyen dentro
de la franja etaria considerada desde los 16 afos, es necesario realizar algunas
aclaraciones.

Para esta modalidad se considera Adultos a jovenes mayores de 16 afios que
no han concluido su escolaridad primaria. Se entiende que, para terminar la
escolaridad en el nivel de Adultos es preciso tener cumplidos los 16 afios o cumplirlos
antes del 30 de junio del afio en curso.

El problema que surge en el nivel de educacién de adultos, en la actualidad, es
que se presentan adolescentes que no tienen la edad correspondiente pero se los
intenta incluir en la modalidad argumentando diversas causales. Esta situacion se
comenz6 a observar con mayor intensidad luego de la Reforma Educativa de 1994
(Martignoni; 2005), después de que se aprobara la Ley Federal de Educacion (cuando
se extiende la obligatoriedad de la educacién general basica hasta el noveno afio).
Desde ese momento comenzaria a observarse una relacion entre los actuales “pases
de excepcion” y dicha modificacién en la normativa educativa.

Tradicionalmente la Educacion de Adultos fue creada para complementar la
educacién de aquellas personas mayores de 17 afios que por diferentes razones no
habian podido cumplimentar el nivel educativo proporcionandoles una forma de

cumplir con la expectativa de movilidad social brindada por la escuela.

' Se hace referencia a la violencia fisica y simbodlica que plantea Bourdieu.

> por ejemplo: Quintana Cabanas, José M (1995) en “Educacién de adultos” Boletin de
Resumenes Analiticos en Educacion para Adultos. Crefal-Reduc; y Monclas, A (1989)
Educacion de Adultos. Madrid- México: Fondo de Cultura Econémica.
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Las hipotesis que se plantean, en este trabajo, son las siguientes:

« las politicas de prevencion y cuidado de determinadas situaciones como los
“pases de excepcion” serian la instalacién de una nueva matriz bio- politica
de control y congelamiento;

« la mayoria de la poblacion adolescente que es derivada bajo la figura de
“pases de excepcion” tendria “problemas de conducta” en su escuela de
origen;

« habria una representacion e imaginario desde los propios actores
relacionados con la supuesta imposibilidad de salir de la situacion inicial,

creandose un “estigma” (Goffman; 2006).

Se podrian aclarar la hipotesis de la siguiente manera: por un lado, los jévenes
tendrian puestas en la escuela expectativas de movilidad social que no se verian
cumplidas. Pero por otro lado, el sistema educativo se ampli6é al extremo de no poder
responder a dicha movilidad social y a su vez, al prolongar la escolaridad obligatoria se
utilizé un dispositivo (Foucault; 1985)'® con el fin de desplazar y controlar una
matricula potencialmente peligrosa'’. Si bien es una situacion donde se ven
naturalizadas las formas de accionar, no se encuentra reglamentada bajo ningun
aspecto normativo, como bien afirma Agamben (2001) se hace de lo ilegal algo legal.

Se entiende que los pases de excepcion a la escuela de Adultos en la ciudad
de Tandil, entre los afios 2000- 2007, habrian aumentado convirtiéndose en un
dispositivo de control instalado en las instituciones y avalado, en cierta forma, por
algunas politicas y practicas educativas'®. Se produciria con ello un sujeto nuevo que
gueda excluido-incluido en esta politica de excepcionalidad. Esto se resolveria, en
cierta manera, a partir de un subsistema sobre lo que el Estado no ha podido
resolver.*?

Como objetivos del trabajo se plantean: por un lado, analizar las politicas
educativas en relacién con la modalidad de Adultos; por otro lado, analizar cualitativa y
cuantitativamente el crecimiento de matricula®® (por pases de excepcion) en el nivel de
adultos entre los afios 2000 y 2007 para, finalmente, analizar las trayectorias escolares

de los alumnos que han pasado a la escuela de Adultos bajo la figura de “pases de

'° Antes usado con otros fines.
Haciendo referencia a Bauman (2003) en “Amor liquido” cuando establece que los

extranjeros pasan a ser personas peligrosas para la sociedad.

Un ejemplo de esta situacion se observa en la escuela de Adultos analizada en la cual en los
ultimos afios aumento la matricula de adolescentes que concurren a este nivel educativo.
% Un estado de excepcion es para Agamben (2003) ese tipo de situacién politica que “esta en
relacion entre anomia y derecho (...)" (p: 14).
%% Se aclarara en el marco metodoldgico.
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excepcion” con el fin de mostrar cuales serian las representaciones que los mismos
tienen de sus trayectorias escolares. La relevancia de este trabajo se centraria en el
intento por discutir los pases de excepcion dentro de la educacion de adultos como
una nueva “instancia” o un nuevo escenario de confinamiento y control de lo que para
un sector serian poblaciones peligrosas , en este caso los jovenes. Asimismo se

presenta la intencion de realizar un sondeo en un &rea poco explorada.

La escuela de Adultos. Su historia

Para analizar las dinamicas y logicas dentro de las cuales se producen y
desarrollan los pases de excepcion a la escuela de Adultos de jovenes que no pueden
insertarse en el nivel secundario que les corresponde (por la edad), se trabajara a
partir de tres lineas de trabajo. Si bien el tema de los jévenes se ha trabajado desde
Duchatszky (analizando joévenes en situaciones de marginalidad), Margullis
(caracterizando algunas culturas juveniles), y otros, el tema de los jovenes marginados
por el sistema educativo bajo la nédmina “pases de excepcion” es un tema muy poco
explorado.

Una primera linea seria aquella planteada por trabajos generales sobre
educacién de adultos relacionada con la problematica del fracaso escolar. Otra linea,
aquella vinculada con la situacion de los organismos internacionales (Ol) como
intervinientes en las reformas educativas de los "90 y su relacion con la educacion de
adultos. Y, en tercer lugar, aquellos trabajos que toman la educacion de adultos dentro
de las politicas educativas.

Con respecto a la primera linea se encuentran autores como José Maria
Quintana Cabanas, quien plantea la existencia de cuatro formas diferentes de este tipo
de educacion: “la educacion de adultos escolar”, “la educacion de adultos cultural”, “la
educacién de adultos profesional” y “la educacion de adultos social”. Este autor hace
referencia a que en sociedades como las nuestras esta modalidad educativa es
tomada como medio y elemento de desarrollo.

Por su parte Enrique Palladino (1980) plantea el surgimiento de la educacion
de adultos desde una mirada mas amplia y no s6lo como “instrumento” para disminuir
el nivel de analfabetismo en la Argentina. Ademas caracteriza el papel del Estado en el
desarrollo de este nivel y el rol de los docentes como “consejeros y animadores”.

Desde una perspectiva filoséfica, Hannah Arendt trabaja la educacion de
adultos desde una vision diferente a lo anunciado hasta ahora. Esta autora tiene una
visién negativa de la misma ya que asocia este nivel con una forma, que tiene el

Estado, de controlar la actividad politica de los adultos de una sociedad.
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Haciendo referencia a lo anterior Arendt plantea que:
“...quien quiere educar a adultos en realidad quiere actuar como su
guardian y apartarlos de la actividad politica. Ya que no se puede educar a

los adultos, la palabra educacion tiene un sonido perverso...” (p: 188).

En la segunda linea de trabajos, se encuentra la postura de los organismos
internacionales; como idearios de la Reforma de los ‘90 en la Republica Argentina,
también realizaron aportes para el establecimiento de una norma explicita para la
Educacion de Adultos. Por ejemplo, tanto el Banco Mundial cuanto algunos
organismos internacionales presentaron posturas acerca de la necesidad de la
educacion de adultos. La UNESCO, en 1997, ofrecié una Conferencia sobre dicha
modalidad donde se reconocia la necesidad de invertir para la “participacion de todos
en el desarrollo”.

Otro tanto hizo el Banco Mundial proponiendo la promocién de la educacion
continua ligada al trabajo para los “jévenes adultos” que abandonaron tempranamente
la escuela, para las poblaciones subescolarizadas y para el conjunto de adultos en
edad de trabajar.

Con respecto a esta intervencion, Corbalan (2002) agrupa los objetivos de
dicho organismo en: proyectos que apuntan a reformas estructurales (en este marco
se llevarian a cabo las practicas de la educacién en general y de adultos en particular),
proyectos sociales, proyectos de consultoria-asistencia técnica y proyectos destinados
a mejorar cierta infraestructura existente.

Asi mismo, en la actualidad, la Ley de Educacion Nacional N° 26.206/ 06
enmarca a la educacion de adultos en un capitulo titulado “Educacion permanente de
jévenes y adultos”.

Con respecto a la tercera linea de trabajo, existen trabajos que plantean el
origen y su incidencia para las politicas educativas.

La modalidad de Educacion de Adultos fue creada en la Argentina alrededor
de la década del 80. Dicha modalidad, en los ultimos afios, ha sufrido varias
modificaciones que se asociarian, por una parte, con las diferentes miradas, en
algunos casos optimistas, de lo que la educacion de adultos brinda para la poblacién y
por otra parte en cuanto a su rapido crecimiento y expansion.

Sin embargo, a pesar de su creciente demanda ha sido aletargada en funcién
de las politicas publicas actuales; es decir, que si bien la poblacion necesitaria de este
nivel educativo debido a todas las problematicas sociales, econémicas y politicas por
las que atraviesa nuestro pais, también es cierto que seria un ambito que no habria

recibido la inversion necesaria desde las politicas publicas.
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“Habr& que esperar el comienzo de la presente década para que la
demanda de educacion de adultos encuentre un lugar en los discursos
oficiales y constituya el objeto de debates politicos y de proyectos de

legislacion” (Belanger y Fredigui; 2004:32).

Continuando con el punto de vista optimista, Belanger y Fredigui (2004),
consideran que la educacion de adultos seria una posibilidad que la poblacion tendria
para lograr culminar el nivel educativo que le falta y asi poder desarrollar y mejorar su
calidad de vida. Desde esta mirada la educacion de adultos ha recibido variedad de
denominaciones: “(...) Educaciéon de la segunda oportunidad, proyecto de desarrollo
personal, formacion civica, educacion comunitaria, educacion popular...” (Belanger y
Fedrigui; 2004: 35).

Es cierto que existen discursos, de indole politica, que se refieren a la
demanda desde la educacion de adultos, o mejor dicho, para adultos. Sin embargo, las
gestiones publicas se detienen mas a pensar en funcién del rédito econémico/electoral
gue en las diferentes inversiones gubernamentales que se podrian ofrecer a dicha
poblacién. Esto estaria dando la pauta de una educaciéon de Adultos orientada al
ambito educativo no formal. No obstante el centro de esta propuesta estara en la
educacién de adultos desde el &mbito formal.

Si bien desde los inicios (desde los discursos filosofico- pedagogicos) la
educacion de adultos se instalé en el ambito formal, cuando se comienza a vincularla
con la formacion profesional, la salida laboral y la posibilidad de realizacion personal
se la asocia a la educaciéon popular que se presentaria en el ambito no formal. Sin
embargo nos centraremos (como dijimos anteriormente) en la educacion de adultos en
el ambito formal de la educacion.

Mas especificamente la Educacion de Adultos seria asociada con aquella que
pretenderia proporcionar a los adultos la ensefianza que deberia haber recibido en la
escuela primaria y que, por diversas razones, debié abandonar. Otros establecen que
la educacién destinada a los adultos surge para otorgar la posibilidad de educarse y
alfabetizarse a aquellas personas que por diversas razones no pudieron realizarlo en
otros momentos de sus vidas. En otras palabras, se inicia para formalizar la
acreditacion de ciertos niveles educativos de ciudadanos que por trabajo, salud,
formacién de una familia, no finalizaron con los ciclos o niveles educativos formales
propuestos por el Estado.

Desde una mirada mas amplia se toman las ideas de Enrique Palladino (1980),

para quien la educacion de adultos no debe confundirse con la mera alfabetizacion de
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quienes (por diversas causas) no pudieron asistir a la escuela anteriormente. Este
concepto integral de la educacion de adultos ha tenido un gran avance a partir de los
siglos XIX y XX. Cabe destacar que para Palladino (1980) tomaria otras dimensiones

del alumno adulto.

“el adulto tiene connotaciones psiquicas propias, distintas a las de
otras etapas biolégicas de la persona. ElI hombre requiere un
perfeccionamiento integral y permanente que le permita realizarse como

persona y alcanzar su destino trascendente” (p: 16).

Como vemos, ninguna de estas opciones enmarcaria las formas de
desplazamiento que habrian generado los pases de excepcion. A partir de esto es que
la educacién de adultos apareceria como una forma de educacién para “nuevos
sujetos”.

En sintesis, por un lado los trabajos hallados sobre la educacion de adultos se
encontrarian dentro de la linea de lo propedéutico y no de la investigacion. Es decir,
que serian trabajos destinados a desarrollar el concepto de educacion de adultos pero
no su funcionamiento. En menor medida se encontrarian trabajos relacionados con los
jovenes insertos en la educaciéon de adultos.

Por otro lado, si bien existen producciones relacionadas con la educaciéon de
adultos no se han encontrado aquellas que den cuenta de la relacién entre dicha

modalidad, su crecimiento y los pases de excepcion.

Concepcion de adulto

La concepcidn de adulto tiene diferentes acepciones que se relacionarian con
distintas posturas y con etapas historicas determinadas. Segun el diccionario, adulto
es “quien ha llegado a su mayor crecimiento o desarrollo” (Espasa; 2000).

Algunos sociélogos opinan que adulto es quien habria llegado al término de la
adolescencia y que adquiriria la plenitud de los derechos y deberes que necesitaria
una persona para vivir en sociedad.

Como afirma Palladino, alrededor de la década de los "80 una persona se
consideraba adulta cuando manifestaba responsabilidad por sus propios actos,

independencia de criterio y firmeza en sus convicciones:
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“razonamiento l6gico y objetivo, firmeza emocional, definicion
vocacional o en el trabajo, independencia econdmica y capacidad para
tomar decisiones” (Palladino; 1980: 80).

Esto podria asociarse con la vision de un joven que, como no ha finalizado sus
estudios en el tiempo correspondiente a su edad y ha presentado comportamientos
gue podrian ser leidos por el sistema educativo como “violentos”, es visto en condicion
de peligrosidad, por lo tanto es preciso mantenerlo, en determinadas condiciones,

inserto en el sistema educativo.

Adolescencia y juventud

Con respecto al adolescente, también es un concepto que se ha modificado
con el correr del tiempo. Alrededor de la década de los "50 con la instalacién del
“Wallfare State”, el crecimiento de las inmigraciones y el incentivo otorgado a la
industria en la Argentina, la adolescencia comenzaba alrededor de los 13 afios y
culminaba a los 18 (cuando el sujeto social comenzaba a vincularse con el mundo del
trabajo).

De acuerdo con el diccionario la adolescencia es “la edad que sucede a la
nifiez y que transcurre desde la pubertad hasta el pleno desarrollo. Periodo de
profundas transformaciones fisiolégicas y psicolégicas, sus limites se encuentran entre
los 12 y 18 afios en la mujer y entre los 14 y los 20 en el hombre”.

Actualmente la adolescencia se habria extendido y no existiria un término de
edad especifico.

De acuerdo con Chaves, desde una visién critica, en la actualidad existiria
variedad de representaciones con respecto a lo que se denomina juventud. Se veria a
dicho sujeto como: “ser inseguro en si mismo” (comparandolo con los adultos que si
estarian seguros de si mismos), “como ser en transicion” (la adultez seria vista como
la meta a llegar, la plenitud) y “como ser no productivo” (ya que estaria en franja de
edad en la que no trabaja). La juventud estaria visualizada como aquel sector de la
sociedad que estaria enfermo o propicio para hacerlo (Chaves; M; s/ f).

Esto quiere decir que la juventud es vista en situacion no de vulnerabilidad sino
de peligrosidad. Son vistos como esos sujetos, pasando por una edad o etapa
determinada, que ponen en peligro al resto de la sociedad; son visualizados como los
causantes de todo lo malo que sucede en la sociedad. Ello se asocia con miradas
estigmatizadoras de la juventud en las que no se reconoce al joven como actor social.

Refiriéndonos al lugar del joven en la sociedad y si profundizamos en

cuestiones de politica educativa, se observaria que la ampliacion de la obligatoriedad
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de la educacién a partir de la Ley Federal de Educacion (de siete a diez afios de
escolaridad, incluyendo la sala de cinco en el Nivel Inicial) es uno de los temas
salientes en este marco de investigacion debido a que —a partir de la propuesta de los
afios séptimo, octavo y noveno como obligatorios— se instalo la figura de “pases de
excepcion”. Dicha figura no sélo se incorporaria sino que habria crecido; y se entiende
gue actualmente, con la Ley Nacional de Educacion y su posicion frente a la necesidad
de incorporar como obligatorios los tres afios subsiguientes de escolaridad, aument6
considerablemente.

Dichos pases seran analizados como “dispositivos de control” segun lo

planteado por Foucault. Dispositivo entendido como

“la red heterogénea y variable de engranajes entre las formas de
disposicién de lo visible y lo enunciable, en el cual se anudan formas de

poder- saber” (Foucault en Tellez; s/f).

Aqui se observaria claramente una relacién de poder y de los modos en que
los aspectos sociales tienen lugar en la experiencia escolar. El poder aqui seria visto
como relacion y como fuerza inmanente, atravesado por disputas, deseos
encontrados, exclusiones y revueltas, es aquello que se estableceria como una
situacion de “bio- poder”.

Desde la concepcién foucoultiana el poder se entiende como el conjunto de
multiples fuerzas inmanentes extendido a los dominios en los cuales se ejercen. Esta
idea de poder se referiria tanto a las formas de sujecién sociales y econémicas como
asi también a toda modalidad de accién de unos sujetos sobre otros. Sin embargo no
hay poder sin resistencia, ni hay forma de poder que no involucre observar, ordenar,
controlar, conducir, transformar las acciones posibles de las personas, etc.

Esta situacion de bio- poder se trasladaria a lo planteado desde las politicas
educativas en funcién de la obligatoriedad de los afios siguientes de escolaridad.

La exigencia del cumplimiento de dicha obligatoriedad podria observarse como
lo plantea Martignoni (2005) como una posibilidad del Estado para controlar aquello
gque constituiria una amenaza para la gobernabilidad y el control social en un marco
muy alejado de la supuesta propuesta de inclusion y equidad social.

Esta especie de “retencion” como marca Duchatzky en Martignoni (2005),
estaria legitimado por los propios actores (los jovenes) desde sus discursos y
practicas, a la vez que denota intenciones democratizadoras (intentando asegurar la
escolaridad de una franja de la poblacion) instala una nueva impronta educativa. Esto

se podria relacionar con lo que Bauman (2003) llama “lo efimero permanente” ya que
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el joven no seria aceptado en el nivel correspondiente ni en otras instancias y él
mismo terminaria asintiendo su excepcionalidad. No es algo normado, algo
garantizado para la transicion, ya que se convierte en algo permanente.

De acuerdo a Margullis (2000) juventud seria “una categoria etaria (...)No
existe una unica juventud: en la ciudad moderna las juventudes son mdltiples, variando
en relacion a caracteristicas de clase, el lugar donde viven y la generacion a la que
pertenecen (...)"(p: 3).

En sintesis, la categoria joven es una categoria construida histéricamente que
hoy existe en un mercado de consumo y una industria orientada hacia ellos. Para el
aspecto econdmico, el joven es lo ideal pero en relaciéon a lo educativo existe un tipo
de joven ideal y el que no se vincula con estas caracteristicas pierde su lugar y debe
continuar su formacion en establecimientos diferentes a aquellos que les
corresponderia por su edad.

En otras palabras, el joven asociado al consumo, el ideal es aquel considerado
“puro”. Esto produce un conflicto con aquellos que no pueden acceder a ese tipo de
consumo, estan en “el borde”, son vistos por la sociedad como los no puros, como los

peligrosos, con los que se deben considerar situaciones de educacion diferentes.

Los adolescentes y el estado de excepcion

Los adolescentes caracterizados anteriormente, vulnerables, con ciertas
caracteristicas particulares debido a su experiencia fragmentada y a su situacién
socio- cultural, serian como aquellos habitantes que estan, segun Agamben (2003), en
permanente “estado de excepcion” entendiendo por ello ese lugar en el cual la
ambigledad, estado de derecho- anomia, emerge. Este tipo de estado se fundaria en
el nexo entre violencia y derecho (entre vida y norma).

El Estado de excepcidn seria aquello que se presenta como “la forma legal de
aquello que no puede tener forma legal” (p: 24). Entonces lo que estaria en cuestidon
seria el problema del significado juridico de una esfera de accion en si misma extra
juridica. Es lo que Agamben (2003) llama “una esfera de la accion humana sustraida
por completo al derecho” (p: 39). Profundizando dicho concepto se podria establecer
que “la regla se aplica a la excepcion al no aplicarse, al alejarse de ella. La condicion
de excepcién no es, por lo tanto, el caos que antecede al orden, sino mas bien la
situacion resultante de su suspension (...) la excepcion es (...) extraida y no
simplemente excluida” (Bauman; 2003: 170).

El estado de excepcidn se encontraria asociado a un estado de necesidad que

permitiria crear su propia ley.
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“El estado de excepcién, como figura de la necesidad, se presenta
(...) como una disposicién ilegal pero perfectamente juridica y
constitucional, que se concreta en la produccibn de nuevas normas”
(Agamben; 2003: 65).

Seria como otorgarle forma legal a aquello que no puede tener forma legal.

Esto estaria marcando una forma de poder donde el estado confiere, legitima y
otorga la posibilidad de realizar un “ajuste” con aquellos jovenes alumnos que no
tienen la edad para concurrir a la escuela de adultos, pero tampoco son aceptados en
las escuelas comunes.

Los adolescentes que se insertarian en esta modalidad, como pases de
excepcion, podrian analizarse desde una situacion de transito que de alguna manera
pasaria a ser permanente.

Podria ser que estos pases respondieran a una situacion de no poder
insertarlos en ninguna otra categoria. A ellos se les garantizaria la acreditacion del
nivel que les corresponde, pero por vias no validas para continuar en la trayectoria
formal y no legitimas para mejorar las condiciones de movilidad social.

Estos sujetos se incluyen en otro ambito diferente al que habitaban por
diversas razones: falta de continuidad, trabajo temprano o simplemente por problemas
de conducta. Serian vistos como lo que Bauman (2003) denomina “extrafios”
provocando una sensacion de peligrosidad ya que se ven como los causantes de la
peligrosidad creyendo en el imaginario que “rodeando, encarcelando y deportando se
recuperara la seguridad perdida” (Bauman; 2003: 155).

Profundizando este pensamiento, estos sujetos que se analizan en este
trabajo, serian jovenes incorporados en lo que Bauman (2003) denomina “sobras del
progreso econdémico” ya que, de alguna manera, se neutralizaria su situacion de
“excepcion” estando fuera pero a la vez dentro del sistema educativo; siendo
invalidados en sus acciones y etiquetados, representando para la sociedad y para si
mismos una sensacioén de no poder alcanzar ciertos estandares de productividad y
rentabilidad social.

Entonces, dichos “excedentes” podrian ubicarse en algun espacio en el que se
sintieran contenidos y con posibilidades. Este espacio se encuentra en la estructura de
educacién de adultos que muy lejos de lograr dicha inclusion acentuaria aun mas
aquella situacion, a la que se hacia referencia anteriormente, de extrafios.

Este grupo de adolescentes se ubicaria en lo que Hanna Arendt (1986) llamaria

“personas desplazadas” constituyendo una “abstracta desnudez de ser mas que
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humanos” convirtiéendose asi en el mayor de los peligros de la humanidad (en
Bauman; 2003: 165).

De esta manera se verian consolidados los procesos de desintegracion
(Bauman; 2003). Es decir, que la legitimacion de los espacios de excepcion acentian

la fragmentacion social.
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bservamos en el ambito escolar algunos fenémenos que resultan nuevos,

complejos, por lo que las respuestas para encararlos no estan aun

disponibles, faltan herramientas. Los docentes estdn siendo el punto de
inflexion sobre el que se observa este cambio, el despliegue de una etapa critica del
presente.

Consideramos que a partir de la reflexion sobre la propia tarea, el docente
puede ir encontrando estrategias para transitar esta época y no perder el entusiasmo
con el que se inici6é en este camino.

Realizaremos una breve recorrida por la época Moderna y Posmoderna
analizando el lugar que ocupa la educacion en cada momento, para luego detenernos
en la caracterizacion del rol docente en la actualidad y las dificultades con las que se

enfrenta.

Las instituciones y su relacién con los tiempos

En la época actual, a la que Zygmunt Bauman (2000) define como “liquida”, la
tarea docente se ha ido diluyendo, como producto de una multiplicidad de factores.

En la modernidad la escuela surgié con el objetivo de formar una nueva cultura,
una nueva sociedad, integrada por sujetos trabajadores. Era necesario pasar de la
formacion de subditos a la de ciudadanos. En el caso de Latinoamérica la educacion
adquirié una importancia fundamental, porque contribuiria a la creacion de las nuevas
republicas. La educaciéon estaba regulada por el Estado-Nacion, el maestro era un
sujeto cuya funcidn estaba delimitada, definida; ésta era transmitir el saber a quienes
serian los futuros ciudadanos. Dentro de las instituciones, habia organizada cierta
disciplina basada en procedimientos que Foucault (1989) menciona como: vigilancia

jerarquica, sancién normalizadora y examen.
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La institucion Estado-Nacion se apoyaba en otras dos: familia y escuela, y
entre ellas habia una relacién por la que los elementos se transferian mutuamente;
una especie de continuidad por la que estaba garantizado el funcionamiento del

modelo. La ley que regia en la escuela era la misma que regia en la familia.

Asi, cada una de las instituciones operaba sobre las marcas
previamente forjadas. De alli provenia su eficacia. La escuela
trabajaba sobre las marcaciones familiares; la fabrica, sobre las
modulaciones escolares, la prision, sobre las molduras hospitalarias.
Como resultado de esta operatoria, se organizaba un
encadenamiento institucional que aseguraba y reforzaba la eficacia

de la operatoria disciplinaria. (Lewkowicz, | 2004 p.20)

Habia una especie de técito acuerdo entre familia y escuela —padres y
docentes— por el que se presentaban a ambas entidades como equivalentes. Sefiala
Narodowski (1994) que el amor maternal es uno de los mas importantes indicadores
de este mecanismo de alianza. Como ejemplo de esta transferencia, podriamos
recordar frases como “la maestra es la segunda madre”, “la escuela es como la casa”,
expresiones que hoy parecerian extrafias; los limites entre estas entidades se han
hecho mucho mas difusos.

El basamento sobre el que se constituian las instituciones, era la LEY, la
igualdad ante la ley, y a partir de ello instituciones y sujetos conocian sus
posibilidades, sabian a qué atenerse, preveian qué estaba bien y qué estaba mal.

La educacion debia formar al “ciudadano”, quien delegaria su poder y su
soberania en representantes. Pertenecer se relacionaba con la nocién de conciencia
nacional. Desde el Estado se sostenian y transmitian conceptos tales como
“nacionalidad” y “patriotismo” como maximos valores morales. Actualmente la
estructura se mantiene, la diferencia radica en la consistencia y el funcionamiento de
las instituciones. Hay una intencionalidad en transmitir los valores morales
mencionados pero entra en conflicto con los modelos vigentes, por lo que la escuela
se encuentra atrapada en una situacion paradojal entre los modelos y los valores que
intenta transmitir. La formacion del “ciudadano” estaba en estrecha relacion con la ley,
la misma ley para todos, como sefialdsemos anteriormente; en la actualidad la escuela
no funciona como sostén del modelo oficial, sino que establece reglas de juego,
manejandose como prestadora de servicios por lo que, aunque no de manera explicita,
el concepto de ciudadano ha perdido valor, ha ido cambiando por el de “usuario”, en

definitiva un consumidor, que debera ajustarse a las reglas del mercado.
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Docentes en crisis

En ese marco, en el que la ley y las reglas eran previas, los docentes se
enfrentaban con como hacer para ir mas alla de lo instituid. Dice Lewkowicz (2004)
gue en la actualidad el problema es cédmo se instituye algo. Aparece, entonces, la
dificultad para poder ensefar.

Los docentes estaban preparados para “ensefar”, para “transmitir”, para
“transferir”. La base filosofica de la escuela moderna era la del positivismo, por lo que
para esa l6gica empirica el alumno era la tabla rasa a quien aportarle el saber, la
arcilla a trabajar. Se consideraba un “buen maestro” a aquel que hacia propio el
discurso destinado a homogeneizar y disciplinar conductas, para lograr ese orden que
llevaria al progreso. (Sanjunrjo, L 2000). Era fundamental la cultura escolar, por la cual
las diferencias se incluian para ser rapidamente disueltas. El docente funcionaba
ejecutando las pautas y proyectos politicos; transmision de valores y pautas de
comportamiento. Entonces el conflicto podia estar relacionado con cémo ensefar,
pero siendo que estaban claros los roles y los objetivos, el educador podia encontrar
recursos. En la posmodernidad pareciera que la pedagogia es situacional, la
informacidn se caracteriza por la velocidad, la saturacién, el exceso. Es aqui y ahora,
porque el futuro se presenta tan incierto que se ve dificultada la posibilidad de hacer
algun proyecto. La regulacion ya casi no esta dada por la Ley, sino por las reglas del
mercado, y la escuela no est4d ante futuros ciudadanos, sino ante actuales
consumidores. Hoy es el objeto de consumo el que crea al sujeto y dirige su eleccién.

En nuestros dias se observa que los educadores encuentran dificultad para
desplegar su vocacion, les resulta dificil ensefiar, se ha perdido el punto de referencia
al que podia recurrirse; no les resulta facil obtener confianza, siendo que todo va
mutando vertiginosamente. Es frecuente que en la actualidad se reiteren pedidos de
licencia por enfermedad, por parte de los docentes; se advierte que son, por ejemplo,
anginas recurrentes, trastornos nerviosos, estados depresivos, recaidas, etc. Se han
efectuado investigaciones al respecto; podriamos citar en nuestro pais la llevada a
cabo en la Provincia de Cdordoba por la semibloga Cristina Corea —representante de
FLACSO, con apoyo de UNICEF— y un gremio docente —que fue quien solicitd la
intervencion—. Este gremio comenzd a advertir que algo pasaba con los maestros y
profesores entre los que se daba mucho ausentismo, y entre las hipotesis comenzaron
a considerar que los maestros se enfermaban porque no podian ensefiar. Y ¢cémo se
es maestro si no se puede ensefiar? El desborde de situaciones cotidianas a que
estaban sometidos hacia que el rol para el que estaban formados y que constituia su

“ser docente” no existiera.
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Estos investigadores observaron ademéas que para esos nifios desprotegidos,
desamparados, la escuela no era un lugar de referencia. Aqui se advierte la pérdida de
consistencia, de ensamble de la institucién escuela. El trabajo entonces consistio
sobre como hacer para que el docente pudiese constituirse en la situacién, dejara de
tener una teoria sobre el otro y se comunicara con este otro en un escenario real, para
lo cual habia que acordar reglas que quizd en otras circunstancias no sirvieran.
(Corea, C 2004).

Pensemos que el maestro formado en la modernidad tenia el control casi total
de la situacién de ensefianza-aprendizaje. Era el poseedor de los saberes y también
de la autoridad para definir cudndo y cémo distribuirlos. Siempre el poder era una
herramienta usada desde un lugar de asimetria jerarquica. Hoy en dia la asimetria o
bien desaparecio, o se invirtid, siendo que en algunos casos son los alumnos quienes
detentan el poder y algunos docentes se sienten sometidos a ellos. Recordemos
ejemplos recientes en los que se veia a docentes maltratados por los alumnos e
imposibilitados de reaccién. De modo explicito, o implicito muchos docentes expresan
sentimientos de temor, impotencia, sensacion de ser desbordados por las situaciones
diarias, insatisfaccion, impresion de no ser comprendidos y soledad. (Cordié, A 2003)

Si analizamos en profundidad estos temas, diremos que la vocacion por la
docencia, el deseo, tiene que ver con la posibilidad de ensefar, de ser un instrumento
valioso dentro del conjunto escolar. El tema vocacional encierra elementos
inconscientes y desconocidos para la persona; en esa vocacién se plasman, entre
otros factores, la historia personal, las experiencias como alumno, los deseos de sus

figuras parentales, su autoestima y sus fantasias.

Ser docente, desde la perspectiva de cruzador de fronteras,
supone desandar la propia historia, poner en tension las propias
dificultades, interpelar saberes heredados y construir estrategias que
permitan atravesar los limites que simulan brindar seguridad cuando
en realidad la socava. Y, fundamentalmente, no hacerlo en soledad,
(Bacher, S, 2009 pag.127)

Y desde los elementos de los que si tiene plena conciencia, se encuentran lo
relativo a lo cientifico que aborda, y a las caracteristicas de la practica, la didactica.
Pero lo que observamos es que, en lineas generales, a los docentes les resulta menos
dificultoso ahondar sobre sus conocimientos, sus saberes; se actualizan, revisan su

didactica, se perfeccionan y buscan acceder a las novedades educativas; también se
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ocupan de intentar conocer a los alumnos; pero suelen dejar de lado el conocimiento

sobre si mismos. (Cordié, A 2003)

Demandas

La casuistica nos estd mostrando que el docente se siente permanentemente
demandado desde distintos lugares: por los alumnos, quienes presentan distintas
aptitudes y necesidades que se espera que el docente atienda; por los padres, que en
oportunidades cuestionan su labor; y por los directivos, que supervisan el
cumplimiento de la curricula.

Creemos importante revisar como se piensa esto. Si el docente siente respecto
de estas demandas un tono persecutorio, podria estar privandose de conectarse con
una mejor manera de encarar su actividad, con algo mas saludable. Se conjugan
muchas cuestiones en este punto, pero es importante que pueda permitirse revisar
estas razones.

Veamos lo referente a la demanda de los alumnos: en general es una demanda
de afecto, necesitan poder confiar en su docente. Aparecen entonces dos aspectos a
tener en cuenta para la construccion o para mejorar la calidad del vinculo: confianza y
responsabilidad. La responsabilidad deber ser compartida y se basa en la confianza, el
docente confia en que su alumno sabrd manejarse responsablemente; el alumno
confia en que su docente valorara su trabajo. Cuando un alumno se siente escuchado
y advierte que el otro confia en él, que cree en su capacidad para pensar, tiene mas
motivos para desear aprender porque esto le hara iniciar o recuperar su propia
autoestima. Sélo que lo hasta aqui dicho no se logra magicamente, sino que es un
nuevo camino a recorrer, un nuevo estilo para construir o mejorar la calidad de estas
subjetividades que la época moldea. La confianza mutua es necesaria para que se
logren los aprendizajes, porque no olvidemos que el aprender es un acto de confianza.

Considerando la relacion entre docente y alumno, el aprendizaje se construye
en un espacio intermedio, en el que el maestro/profesor sera un posibilitador de esa
tarea, respetando los tiempos y ofreciendo el objeto de conocimiento como un objeto
valioso y necesario para el futuro de sus alumnos. Al hablar de este proceso, no nos
estamos refiriendo solamente a lo relativo a los contenidos, a la informacion, sino

también a las modalidades, tanto de ensefiar como de aprender.

La escuela tiene que cumplir una funcién que no puede cumplir
ninguna tecnologia, que es la produccién de subijetividad. (Bleichmar,
S. 1980 Pé&g.27)
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La caracteristica principal que marca la diferencia, que hace de la escuela
productora de subjetividad estaria dada por la presencia de un otro que escucha, un
otro con quien poder comunicarse, porque la comunicacion es el elemento clave para
la produccion de subjetividad.

Estamos refiriéndonos a un intercambio; hay un punto importante, muchas
veces descuidado, y es que el adulto debe considerar que el nifio/adolescente es
capaz de dar, de ensefiar, que de él también se puede aprender. Observamos en
algunas situaciones que los pensamientos de los nifios no son tomados en cuenta o
son descalificados porque provienen de quien supuestamente no sabe nada . Si el
docente se ubica en esa postura, no estaria con la disposicidbn necesaria para
escuchar, para considerar al otro y consecuentemente entorpeceria la creacion del
espacio de aprendizaje. Docentes y alumnos son por momentos ensefiantes y por
momentos aprendientes (Ferndndez, A). Pero es fundamental tener en cuenta que en
esa disposicion el docente estd siendo modelo, esta, sin proponérselo, dando a
conocer como se aprende. El docente esta permanentemente permitiendo la
constitucion subjetiva® de sus alumnos, es decir ayuda a la formacion del sujeto; pero
esto no es solo desde el lugar del saber: dice Anny Cordié (2003) que “uno ensefa
con lo que es y muy poco con lo que sabe”.

Pero hay actitudes que pueden resultar oclusivas. Entre ellas Alicia Fernandez
(2003) describe tres, que no son exclusividad de los docentes, sino de los adultos en
general. Ellas son el adulto adivino, aquel que no permite al nifio la posibilidad de
concluir su relato, de expresar su conocimiento; es probable que la respuesta por parte
del nifio/alumno a esa modalidad sea la inhibicion. El adulto detective, quien interroga
para encontrar las fallas en los otros; en ese caso el nifio se ve obligado a transformar
su conocimiento en delacion. El adulto indiferente, que parte de minimizar las
posibilidades de relato de los nifios; la respuesta puede ser, entre otras, el
aburrimiento. Pero hay actitudes que son las que facilitan, las que abren el espacio de
aprendizaje y tienen que ver con la posibilidad de escuchar al nifio, al adolescente, al
alumno.

Tomemos en cuenta otra de las demandas a las que se sienten sometidos los
docentes: la de los padres. Estos reclaman que el docente cumpla su funcion de
ensefar, que sea ecuanime, que atienda las necesidades particulares de su hijo, que
establezca limites y, con frecuencia, solicitan inmiscuirse en decisiones que competen

al ambito educativo. Recordemos que mantenerse en una actitud defensiva, puede

2 Cuando hacemos referencia a la constitucion subjetiva, nos referimos al conjunto de
elementos que constituyen a los individuos en un determinado momento histérico y conforman
su identidad.
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favorecer potenciales conflictos. Seria una posibilidad de mejoria que docente y
padres puedan establecer una trama, una red, una base conjunta solidaria, lo que
significaria unirse para un fin comun.

Finalmente la demanda desde directivos y programas. Suele ocurrir que los
docentes sientan cierto desamparo ante la situacion de tener que aplicar modelos de
la escuela de la modernidad, en una actualidad absolutamente diferente. El docente
transmite contenidos, basandose en la palabra hablada, yendo en busca de un futuro
ciudadano que aparece s6lo como un consumidor que puede o no estar conectado.
Seria de gran riqueza preguntarse qué ocurre con la carrera docente, qué ha ido
modificandose con la evolucion de las décadas, qué elementos siguen sosteniéndose
y para qué. Seria un primer requisito que los programas en dicho nivel se ajustaran a
los requerimientos de la época y que no generasen ilusiones de un alumno ideal,
disciplinado, doécil, ordenado, atento, tan distante del real, para que los nuevos
egresados estuvieran menos proclives a entrar en contradicciones respecto de lo que
aprendieron y de lo que les muestra la realidad. Es un camino en el que queda mucho

por andar.

Apostando a rescatar la profesion

Consideramos que el docente debiera apelar a compartir sus saberes y sus
dudas con los colegas y superiores, tratando de considerar lo dicho por quienes
comparten su vision, pero también por los que tienen opiniones distintas ya que esto
permitiria un reajuste de la perspectiva que facilitaria la revision y cambio de
situaciones.

Otra de las caracteristicas de la sociedad posmoderna es la exaltacion del
individualismo, cada uno por su lado adecuandose o no a las reglas del mercado,
conectandose con el otro con el fin de poder superarlo. La competencia, el
individualismo en su esplendor. Pero la realidad demuestra que muchas de estas
situaciones no son saludables, sino iatrogénicas, que generan malestar, sensacion de
vacio, soledad. Es oportuno comenzar a ver al otro como auxiliar, apoyo, sostén;
reconstruir un espacio de comunicacion que es mucho mas que uno de conexion.

En las instituciones escuela y familia de la Modernidad, la tactica de vigilancia
se aplicaba en el poder de la mirada, una mirada controladora que dirigia las actitudes.
En esta busqueda de crecimiento, veamos la posibilidad de darle también importancia
a la mirada, pero como oportunidad de encuentro, la mirada que sostiene. Como dice
Daniel Calmels (2001) “...el rostro del otro es el puerto que reasegura la constancia de

un limite.”
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“La escuela, como lugar aparte, debe inventar su manera de
ser, a la vez, abierta y separada. Si los docentes se sienten solos
(abandonados a causa del pobre reconocimiento de la sociedad), si
deben apelar a su fuerza singular , es ain mas necesario reflexionar
sobre lo comun en lo que pueden sostenerse —en lo que podemos
sostenernos— y ponerlo en comudn entre ciudadanos. Alguna idea de
la humanidad y de la infancia, de la cultura y de la libertad como

cosas comunes a todos” (Cornu, L 2008 p.134)

La escuela tiene entonces un rol importante tal como es el de colaborar en la
elaboracion de subjetividades mas plasticas, que sean capaces de sacar rédito de los
elementos favorables de la época, como por ejemplo la techologia, pero aplicandolos
en la comunicacién con los demas; esto de ponerse en el lugar del otro, tan repetido
pero tan poco practicado, es una herramienta muy eficaz ya que el que puede ver la
situacion desde otro lugar ademas del propio, seguramente tendra una percepcion
méas completa, y entonces podra encontrar mejores soluciones. No olvidemos dos

conceptos claves para rescatar la tarea: confianza y responsabilidad.
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Capitulo

REPRESENTACIONES Y CREATIVIDAD MUSICAL

Gustavo A. Giachero %*

“[...] educar es sefialar al aprendiz el camino de sus intuiciones,

aprender a respetarlas y también corregirlas cuando se desvian del bien comun.
Ser creativo puede ser entendido como un modo libre,

no condicionado, de pensar y de vivir.

Crear es dejar crear.”

Fidel Moccio

abitualmente suele asociarse el concepto de “persona creativa” de manera

diferente segun el tipo de inteligencia que cultive. La inteligencia l6gico-

matematica, por ejemplo, frecuentemente es festejada asignandosele una
cuota de esfuerzo mayor al de los logros realizados por otros tipos de inteligencia. En
el campo de las artes, sobre todo en el de la musica, estos logros suelen estar
atribuidos a condiciones misticas o paranormales. Muchos de estos casos suelen
descalificar el esfuerzo y el estudio humano, pero bien sabemos que muchas de estas
atribuciones suelen provenir también de los propios artistas.

Es cierto que en muchos casos estas anécdotas son inventadas o exageradas
por sus autores, colaboradores o allegados. Creemos que las razones para ensalzar
esta practica son para generar mitos, atribuir condiciones celestiales o autoridad
suprema al artista. Asi, podemos encontrar en toda la historia de la musica cientos de
anécdotas pasando por Gregorio y el canto llano, Puccini y su concepto de “medium”,
o la de la “aparicion” de la obra maestra en suefios o dictada por algun espiritu. El
psicologo argentino Fidel Moccio, luego de analizar profundamente algunos de estos

casos contrapone:

** Profesor de Composicién Musical, egresado de la Universidad Nacional de Cordoba.

Actualmente se desempefia como docente de Practica y Teoria del Lenguaje Musical | y
Teoria y Préactica del Lenguaje Musical I, del Profesorado de Mdusica del Collegium CEIM, y
como profesor auxiliar de Metodologia y Practica de la Ensefianza del Profesorado de
Composicién Musical de la UNC. http://musicaenelpatio.blogspot.com

gustavo giachero@yahoo.com.ar
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“Pero no se debe suponer que los productos de la creacién aparezcan sin
antecedentes, como un don que se recibe sin saber por qué. Los que disfrutan de esos
momentos o estados creativos han cumplido, antes, tareas, condicionamientos que los
llevaron a esa culminacién. No obstante, es recurrente la sorpresa, la paricion
inesperada, el estado iluminado. [...] La irrupcién, la emergencia de ideas innovadoras
pueden vincularse con los desbloqueos: cuando, fuera de las presiones del
pensamiento légico, se liberan otras formas de expresion. [...] Elmer Green, en
Beyond Bio-feedback, dice que las imagenes e ideas conducentes a la solucién de un
problema aparecen en los estados de la mente donde surgen las imagenes
hipnagdgicas que acompafian las ondas theta de los ritmos cerebrales. Bajo la forma
de esas imagenes y en un estado de réverie, préximo al suefio, llegan a la conciencia
ideas intuitivas, que siguen una via contraria a la de las soluciones logicas de
problemas. Estos datos conducen a la perspectiva de intentar llegar a la creatividad
por via de un entrenamiento.

[...] Vinimos hablando del fendmeno de la irrupcion: el instante en que el
producto de un proceso que se desarrolla en un nivel no consciente del psiquismo se
abre paso y llega a la conciencia con la respuesta, la solucion, la palabra, la imagen, la
melodia, aquello que nos mantuvo inquietos y que, a veces, fatigados por la busqueda,
habiamos abandonado. A partir de ese momento la légica se aparta para dejar que la
creacion ocupe su lugar y traiga las respuestas. Mi pensamiento vuela hacia donde
quiera, yo debo seguirlo y ademas aceptar que es capaz de asociarse sin limitaciones
con novedades impensadas. El pensamiento l6gico podra sorprenderse, pero se
cuidara de prohibir. Como se ha dicho, el pensamiento légico es el duefio de casa y
anfitrion exigente, mientras que el pensamiento creativo es un invitado que no
obedece las reglas de las buenas costumbres.”

Con respecto al proceso cognitivo que la composicibn musical conlleva,
debemos remarcar que no es facil encontrar estudios concluyentes. Los escritos de
algunos profesionales como Gardner y Hargreaves delatan que estas investigaciones
estdn aun en una primera fase investigativa. Solo algunos psicélogos cognitivistas
arriesgan, como el caso de Sloboda, que el proceso de creacion musical tendria dos

caracteristicas principales:

e Primero, un punto de partida importante y parece ser la formulacion de un
plan Superordinado; este plan para la composicién o la improvisacion guia

luego su elaboracién detallada de nota por nota.

** MOCCIO, Fidel (19997)
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* Segundo, estos planes, frecuentemente, parecen ser provisorios; pueden
ser rapidamente cambiados de acuerdo con la manera en que proceda la
elaboracion, y esto pueda parecerse a la idea de la retroalimentacion en la

ejecucion experta.?®

El plan superordinado, se daria en forma de representaciones mentales que
podriamos llamar incompletas o difusas pero que establecen un “marco” que es
referencia para un plan subordinado. Hargreaves lo define como un “armazoén vacio”
que se completa. Muchas veces estos “armazones” o “marcos” son transmitidos y
preservados por mucho tiempo constituyendo estructuras fijas como los standards de
jazz o blues. En otros casos, los compositores prefieren no responder a ningun

esquema prefijado.
La importancia de un sistema de representacion escr  ito

Gardner define claramente la inteligencia musical como una inteligencia
relativamente independiente de las demas”’. Uno de los elementos que permiten
afirmar dicha postulacion es que la musica posee un sistema simbdlico licido y
accesible. El sistema simbdlico de la musica es uno de los sistemas de escritura mas
aceptado universalmente y uno de los que ha perdurado por mas tiempo. Con etapas
evolutivas claramente definidas desde la escritura medieval, pasando por el influjo que
le dio la imprenta de Petrucci, hasta los sistemas anal6gicos del siglo XX, la escritura
de la musica se fue instalando como una necesidad recurrente, incluso
desencadenando cambios en la manera de crear musica. Pero debemos diferenciar
entre:

1. la representacion escrita, la simbolizacion, utilizada para ensamblar una

obra, publicarla, o difundirla comercialmente;

2. los manuscritos o borradores que el compositor utiliza para registrar sus

ideas; y

3. las representaciones mentales de la musica.

Las primeras, nos muestran la obra concluida, los borradores nos permiten
apreciar el proceso de construccion de una obra, pero las Ultimas son una incégnita.
El compositor Roger Sessions describe como se compondria una obra musical

y qué es ser compositor. Para él seria la facilidad que tiene un musico de escuchar

%% Citado en HARGREAVES, David (1998) pag 167
>’ GARDNER, Howard (1995) Inteligencias mdltiples. La teorfa en la practica.
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sonidos y ritmos agrupados en segmentos sintacticos en su cabeza. La revision
constante de estos segmentos sintacticos seria la labor del compositor. La
composicion va cobrando importancia a medida que la mente logra representaciones
mentales cada vez mas precisas y significativas. En determinado momento este
proceso llama la atencion del compositor saltando hacia fuera con mayor fuerza.

En los grandes compositores estas representaciones fluirian de manera
constante tal como lo testimonian las siguientes anécdotas:

“Wagner decia que componia como una vaca producia leche en tanto que
Saint Saéns decia que componia como un manzano da manzanas”?;

0 como cuando uno de los alumnos pregunta a Bach:

“¢,COmo se te ocurren tantas melodias?, a lo que Bach respondio: lo que me
cuesta es no pisarlas cuando me levanto por la mafiana™®

Al principio es una idea pequefa, luego llama la atencién del compositor,
convirtiéndose en una idea mas grande utilizando recursos técnicos o experimentando.
De esta manera, y segun Aaron Copland, el misterio radicaria en la primera idea, la
méas pequefia, que dio lugar a todo. “La idea establecida se desarrolla luego con
absoluta normalidad.”°

Es probable que el tipo de creatividad de los musicos se manifieste con mayor
frecuencia en estos estados llamados de “iluminacién” en algunos con mayor fuerza
gue en otros. Lo que si se verifica en todos es que ese estado en los musicos vendria
a ser algo asi como una representacion mental del total de la obra. A medida que la
obra imaginada cobra mayor complejidad y detalle, m4s y més necesita de un sistema
de representacion escrito.

Hargreaves intenta establecer ciertas recurrencias en el proceso creativo y
afirma que muchas veces los musicos crean las partes mas importantes de la idea
musical, por ejemplo las voces extremas y secundarias y luego las partes de relleno
armonico, acompafiamiento percusivo, etc. adornando el pensamiento original. La
representacion escrita comienza a volverse un elemento de necesidad primaria en la
primera etapa para retener la idea y en la segunda para ayudar a la mente a organizar
los tiempos, la textura, la timbrica, etc.

A partir de los estudios de la teoria de la informacién, podemos comprender

ciertos procesos relacionados con las representaciones mentales y si bien los estudios

8 COPLAND, AARON. Citado en GARDNER, Howard. Estructuras de la mente. La teoria de
las inteligencias multiples , Sexta reimpresién, FCE, Colombia, Edicién del Fondo de Cultura
Econdmica, 2001. Primera Edicion en inglés 1983. pag 89.

2 NACHMANOVITCH, Stephen. Free Play . Buenos Aires, Editorial Paidés, 2004. Pag. 18.

% COPLAND, AARON. Citado en GARDNER, Howard. Estructuras de la mente. La teoria de
las inteligencias multiples , Sexta reimpresion, FCE, Colombia, Edicién del Fondo de Cultura
Econdmica, 2001. Primera Edicion en inglés 1983. pag 89.
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se realizan sobre la percepcion de obras ya compuestas, la actividad cerebral no se
diferenciaria demasiado de la de un compositor en este sentido. Segun Leonard
Meyer,

“la informacion ingresa al cerebro, éste crea una expectativa. [...] La nueva
informacion confirma o no la informacién anterior y genera nuevas expectativas: un

nuevo nivel de interpretacion de la informacion que reconoce el aspecto posicional de

cada configuracién respecto de las anteriores, es decir, observa qué episodio del
discurso esta constituyendo cada uno de estos momentos gestalticos que suceden al
primero.”

El oyente, entonces, accede al significado de la musica construyendo formas

(unidades de informacién) con el material que percibe e interpretando las posiciones

relativas que éstas ocupan dentro de la estructura temporal”.

Este proceso implica una nocién de tension y reposo que combina ambas
teorias: en el punto en que hubo un cierre se produce un significado que consiste, en
principio, en la resolucion de la tensibn que se generd0 ante las primeras
configuraciones percibidas. Se produce una interaccion entre percepcion y expectativa
y entre el conocimiento previo que tiene el oyente acerca del estilo y los desvios que la

obra est& planteando. Meyer postula que la “emocion musical” surge a raiz de estas

expectativas [...].”*
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LA CONSTITUCION NACIONAL EN EL MAPA

Lidia Beatriz Carabel *?

sta propuesta responde a una resolucion en aula taller, con equipos

formados al azar, que parecié interesante desde una lectura diferente de la

Constitucién Nacional en el Espacio curricular Geografia.

Se parte de una conceptualizacion previa desde la lectura y discusion del texto
Territorios Nacionales®® cuyos contenidos son: “la conciencia territorial”, la ley de
territorios nacionales y su organizacion (ley 1532 afio 1884), el poblamiento, la frontera
del indio, los territorios provinciales y la ley de fomento (ley 5559 afio 1908).

Se plantea conocer el territorio desde otra perspectiva, donde las palabras
encierran contenidos politicos que dieron lugar a acciones politicas haciendo hincapié
a las palabras de Joaquin V. Gonzélez, quien expresara que “los territorios nacionales
tienen riqgueza oculta”, refiriéndose a la importancia del conocimiento del gran potencial

del pais en extension y recursos.

Propuesta didactica
Objetivos
 Aplicar la comprension lectora al contenido de diferentes articulos de la
Constituciébn Nacional cuando se les pide a los alumnos que vuelgquen
dicha informacion a un mapa, pudiendo utilizar material de consulta.
» Fortalecer la formacion de la conciencia nacional.
Contenidos
* Nacion y territorio
» Temporalidad en la formacién del Estado Argentino.
* Elementos del territorio.
 Valoracioén del conocimiento.
Tiempo estimado:
» De acuerdo con el uso de las actividades propuestas.
Actividades propuestas:

» Se enuncian todas las posibles, elija segun crea conveniente.

%2 profesora de Geografia y Licenciada en Ensefianza de las Ciencias Sociales con orientacion
en Geografia y Educacion ambiental. Se desempefia como profesora en escuelas secundarias,
en el Profesorado de Nivel Inicial y Primario del ISFD N° 102 de Banfield y en el Profesorado
de Geografia del ISFD N°41 de Adrogué - Provincia de Buenos Aires. liianacarabel@gmail.com
% San Martino, Maria Laura (1996) Los territorios nacionales. Buenos Aires: Ediciones Ciudad.
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a) Elegir tres frases del PreAmbulo y escribir hacia la derecha cual/cuales

son los contenidos involucrados.

Frases Contenidos
Nos participacion civica
Los representantes sufragio

Todo el hombre del mundo que

guiera habitar el suelo argentino inmigracion

Se presentan estas frases a manera de ejemplo...

b) Cartografiar los siguientes articulos de la constitucidon Nacional segun su
contenido de referencia.

. Art.1: “Forma de gobierno representativa republicana y federal”’; el
alumno confecciona el mapa con el nombre de las provincias.

. Art.5: “Cada provincia dictar4 para si una constitucion” (Ejemplo de
republicano provincial) el alumno agrega las capitales provinciales.

. Art.11: “Los articulos de produccion seran libres de los derechos de
transito”: mapa de rutas nacionales.

. Arts.12-14-26: “Buques” “navegacion” “Rios interiores”. Mapa de rios
sefialando tramos navegables.

. Art.25: “el gobierno federal fomentard la inmigracion europea’; nos
detenemos a considerar: contradice el predmbulo, es discriminatorio, pertenece al
siglo XIX y ¢se olvidaron de modificarlo en 19947 Indica en un mapa los porcentajes
de poblacion extranjera o estadistica de censos, linea de tiempo con procedencia de
las inmigraciones, comentarios sobre procedencia de abuelos o bisabuelos.

. Art.35: “Denominaciones adoptadas desde 1810 mapas de Virreinato
del Rio de la Plata, campafias libertadoras (nuevo territorio después de Belgrano, San
Martin y Glemes), Provincias Unidas y Confederacion Argentina.

. Art.46: Representatividad de catorce provincias, confeccionar el mapa
con referencias; de donde se infiere el Art.13 que expresa que “Pueden surgir nuevas

provincias”.
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. Art.41: “Todos los habitantes gozan del derecho a un ambiente sano”
mapa de regiones con riesgos ambientales por contaminacion (2) y mapas de Parques
y Reservas Nacionales (3).

. Art.75: rever los Articulos 11, 12,14 y 26 para sumarlos a los incisos 10
y 13.

. Art. 75 Inciso 15: “Fijar definitivamente los limites del territorio”; mapa de
limites con y sin apoyo natural, conflictos. Mar patrimonial argentino y la milla 200 ,
201y 350.

. Art.75 inciso 16 “Proveer a la seguridad de las fronteras”; confeccion del
mapa con ciudades gemelas y establecer la diferencia entre limite y frontera.

. Art.75 Inciso 17 “Reconocer la preexistencia étnica”; mapa de Naciones
aborigenes. (4)

. Art. 75 Inciso 18 y 19 “Prosperidad del pais”; relacionarlo con el
Preambulo donde dice “Bienestar general’; usar los mapas confeccionados para los
articulos 11, 12, 14, 26 y 25.

. Art.75 Inciso 25 “El Poder Ejecutivo declara la guerra o la paz” buscar
antecedentes del reclamo y guerra de Malvinas.

. Disposicion Transitoria N° 1 “La Nacion Argentina ratifica su legitima e
imprescriptible soberania sobre las Islas Malvinas, Georgias y Sandwich del
Sur...objetivo permanente e irrenunciable del pueblo argentino”; buscar datos y
reflexionar sobre el espacio maritimo y la proyeccidén Antartica de Argentina.

Seria interesante revisar con los chicos el concepto de “Pactos preexistentes”
(son los firmados hasta ayer) mencionados en el Art.75 Inciso 22 y 24 para dar inicio a
otras discusiones sobre temas como vulnerabilidad, pobreza y exclusion de la nifiez en
la Argentina y su aparicion como namero de una estadistica o la polaridad en el juego
de intereses con los Bloques, la globalidad, la fuerza local y el poder politico.

La palabra generadora de ideas, la palabra generadora de reflexion, una
Geografia razonada, aplicada, activa y actual.

Esa Geografia es la que pretendo mostrar, espero haber logrado mi objetivo.

Conciencia nacional: Construccion del pensamiento generada por el hombre en
su relacion con el medio gestada por un proceso gradual a través de la historia de una
Nacién. El conocimiento del territorio asegura la soberania y exige “vivir’
concientemente el territorio. La Geografia y la Historia son las ciencias que

sistematizan este conocimiento.*

% Definicién elaborada desde el Exordio de Patricio Randle en La conciencia Territorial (1978)
Buenos Aires: Oikos.

52 Revista Formadores - Ao VI - Volumen 9



Bibliografia

San Martino, Maria Laura (1996) Los Territorios Nacionales. Buenos Aires: Ediciones
Ciudad.

Revista econdémica IADE. N°169. “Singularidades del territorio argentino como pais
asimétrico y terminal’

Geografia Argentina y del Mer.Co.Sur Libro de texto de diferentes propuestas
editoriles

Lafon, Ciro René (1998) Comienzos de la nacionalidad. Buenos Aires: Editorial AZ,.
Constitucién Nacional

Disefio Curricular (el desarrollo curricular de 2° afio Polimodal)
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LA CONSTRUCCION DE LA INTERDISCIPLINARIEDAD EN LA

FORMACION DOCENTE ARTISTICA

Daniela Di Palma *°
Maria Lujan Rivarola %

“Es muy dificil gue se pueda trabajar con otro docente,
ni hablar desde Plastica”

artiendo de esta afirmacion de una alumna de segundo afio del Profesorado

en Artes Visuales con Orientacion Ceramica, con experiencia en la docencia,

sobre qué opina sobre la interdisciplinariedad, no quedan dudas de que la
forma mas clasica de organizacion del contenido dominante actual es el modelo lineal
disciplinar, o en otras palabras, el conjunto de disciplinas yuxtapuestas, la mayoria de las
veces de una forma bastante arbitraria.

Este tipo de conocimiento es usualmente considerado y referido a un conjunto de
estructuras abstractas y a leyes intrinsecas que permiten particulares clasificaciones de
conceptos, problemas, datos y procedimientos de verificacién conforme a modelos de
coherencia asumidos. Mediante esta via se van construyendo en la mayoria de los casos
las diferentes disciplinas, con nombres concretos que pretenden representar las
diferentes parcelas de la experiencia y el conocimiento humano. Esto nos permite
determinar que la base del trabajo interdisciplinario reside en primera instancia en la
organizacion de los contenidos en la curricula. Si la base no puede garantizar la
correlacion entre las diferentes asignaturas menos aun conformara el sostén para el
futuro trabajo interdisciplinario de los docentes a cargo de esas disciplinas en ese modelo
curricular.

En una organizacién escolar de asignaturas, disciplinar, el dominio de cada
materia como requisito para la movilidad dentro del sistema educativo, para aprobar y
ascender dentro de la dinamica de ciclos y etapas en que esta estructurada la
permanencia en las instituciones educativas pasa, con demasiada frecuencia, a

convertirse en la verdadera y Unica meta educativa. El curriculum lineal-disciplinar acaba

% |icenciada y Profesora en Ciencias de la Educacion. Maestria en Educacién con Orientacion
en Ciencias Sociales — UNCPBA- UNICAMP en curso. Docente de Nivel Secundario, Superior y
Superior Artistica. Prof. Perspectiva Filoséfico Pedagdgica del 2do Afio de la carrera
Profesorado en Artes Visuales Orientacion Ceramica perteneciente a la Escuela Provincial de
Ceramica de la ciudad de Tandil, Provincia de Buenos Aires.

% Alumna del 2do Afio de la carrera Profesorado en Artes Visuales Orientacién Ceramica
perteneciente a la Escuela Provincial de Ceramica de la ciudad de Tandil, Provincia de Buenos
Aires. Docente de Plastica.
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configurdndose, en la mayoria de los casos, como un curriculum puzle segun la
terminologia de Bernstein®’ (Torres, J., 1994:105)

¢Cudl es nuestra intencion al presentar estos argumentos? Debemos ser
conscientes de que en verdad, en nuestra practica cotidiana, nuestra intencién
(justificada quizds por formar parte de este modelo lineal disciplinar que desde hace
décadas se ha instaurado en nuestro sistema educativo) es que nuestros alumnos
terminen aprobando nuestra asignatura, quizads utilizando los recursos y estrategias que
consideramos pertinentes para lograr tal aprendizaje pero no estamos teniendo en
cuenta (o no queremos) la alternativa de trabajo que nos ofrece la interdisciplinariedad.

“La interdisciplinariedad como modelo de explicacion de la realidad no puede
aislarse del concepto, la ley y el hecho, pero al mismo tiempo no puede renunciar a las
operaciones del sujeto como constructor de conceptos”™®

Interdisciplinariedad en la que las diferentes areas de conocimiento y experiencia
deberan entrelazarse, complementarse y reforzarse mutuamente para contribuir de un
modo mas eficaz y significativo a esa labor de construccidon y reconstruccién del
conocimiento; de las destrezas, conceptos, actitudes, valores. Aunque algunas areas se
pueden identificar mas claramente con campos de conocimiento muy especificos, ello no
obliga a parcelarlas, por ejemplo, mediante el horario, o también, algo que es frecuente
en la actualidad en los esquemas de organizacion por disciplinas, en los que, mas o
menos, cada cincuenta minutos se produce un cambio de disciplina, ndcleo de interés o
incluso figura docente. (Torres, J., 1994:125)

Quiza la deficiencia mas grave del concepto tradicional de la organizacion por
materias es la suposicion de que un entrenamiento riguroso en disciplinas académica
apartadas de la realidad social desarrolla las habilidades y las capacidades mas
necesarias para satisfacer las exigencias de los problemas vitales. Las materias mismas,
como materias, no llevan en si un criterio de importancia particular para proporcionar
conocimientos esenciales para la supervivencia de la cultura o una perspectiva
estratégica o el entrenamiento de las capacidades mentales.

También pueden surgir interrogantes en cuanto al punto hasta el cual el estudio
prolongado de una materia especializada es condicion necesaria para lograr el

pensamiento disciplinado caracteristico de tal material. Sin duda, las disciplinas

3" «Curriculum puzzle o tipo coleccién...consecuencia de una clasificacion fuerte, en la que los

contenidos estan aislados unos de otros, sin relacién alguna...” BERNSTEIN, B. (1988):
«Acerca de la clasificacion y del marco del conocimiento educativo» (1971). En B.
BERNSTEIN: Clases, cadigos y control Il. Hacia una teoria de las transmisiones educativas
ggraducci(’)n: Rafael Feito Alonso). Madrid, Akal.

Ministerio de Educacion y Justicia. Programa de Transformaciéon de la Educacion Media.
Proyecto Ciclo Basico General. Aplicacibn a un numero reducido de establecimientos.
Republica Argentina, 1988:10.
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principales ejemplifican ciertos modos de pensamiento y formas de ver el mundo que son
anicos. La ciencia, la historia y la literatura representan una clave especial para percibir el
mundo que no rodea. Pero el interrogante consiste en si el dominio de estas clases es
inseparable del alcance consecutivo de todo el campo o si la comprensién “sistemética’
puede producirse de alguna otra manera. (Taba, H., 1977:507)

En este sentido, el campo del Arte es manifestacion, espectaculo, encuentro
social, patrimonio cultural, espacio de libertad para el desarrollo de la creatividad,
vehiculo de emociones y sentimientos, pero también en tanto discurso que contiene
una pluralidad de interpretaciones acerca del mundo, constituye un campo de
construccion y expresion del pensamiento indispensable para la Sociedad. Somos
conscientes que en la practica este sentido no se recupera, en su mayoria, desde
otras disciplinas y percibimos en los discursos de nuestros alumnos afirmaciones tales
como “Yo le propuse a la profe de Matematica si queria trabajar conmigo formas
geométricas pero me dijo que ese tema ya lo habia dado”; “Vino la Directora (de una
institucion rural) a pedirme que organizara los actos y lo tuve que hacer, ¢qué le voy a
decir?” No obstante esto, encontramos fragmentos que refieren a “Tuvimos una reunién
con la Inspectora a principio de afio y ella fue muy clara “las maestras de plastica no van
a estar a cargo de la organizacion de los actos, esto a ellas no les incumbe”; “iEsta
bien!... nosotras no estudiamos para ser decoradoras de interiores”.

A partir de estas afirmaciones denotamos la urgencia de considerar a la
Educacion Artistica en forma estratégica, como espacio curricular imprescindible en la
educacion para la distribucién democrética de bienes materiales y simbdlicos, y para la
construccion de la identidad social y politica. Esto es, para la formacién de sujetos
capaces de interpretar la realidad socio histérica con un pensamiento critico y de
operar sobre ella, soberana y comprometidamente, con el conjunto, para
transformarla.

En tal sentido, dentro de esta propuesta entendemos el trabajo interdisciplinario
como la posibilidad de transformar nuestro proceso de ensefianza aprendizaje a partir de
atender tres cuestiones tedrico-metodologicas:

La recuperacion de los saberes previos de los alumnos.

La importancia de los procesos en el aprendizaje.

El trabajo cooperativo con otros espacios curriculares.

En este sentido, tendriamos que entender que para nuestros alumnos un
curriculum basado en disciplinas aisladas presta una insuficiente atencion a sus
intereses; no tiene en cuenta su experiencia previa de estudiante concreto, su nivel de

comprension, su modo de percepcion individual y su ritmo de aprendizaje; favoreciendo
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un trabajo intelectual casi exclusivamente memoristico ignora la problemética especifica
de su medio sociocultural y ambiental, sobre todo cuando el principal recurso educativo
que se emplea son los libros de texto. Este curriculum puzle no estimula las preguntas
mas vitales ya que ellas quizas no puedan ser respondidas por el docente dado que solo
atienden las que estan confinadas dentro de los limites de las areas disciplinares; esto
genera dificultades de aprendizaje provenientes de un constante cambio de atencion de
una materia a otra 0 no se pueden comprender bien los posibles nexos entre los
contenidos de tales asignaturas. Este curriculum por asignaturas suele generar una
incapacidad para acomodar en él los problemas o cuestiones mas practicas, vitales e
interdisciplinares, tales como aquellas cuestiones de actualidad.

Desde la Formacion Docente debemos presentar este modelo interdisciplinar
alternativo para que nuestros futuros egresados puedan captar las conexiones que
pueden existir entre las diferentes asignaturas y proporcionar soportes para poder
hacerlo, en donde ademas de contribuir a la construccién ciudadana, nuestro principal
desafio consista en la formacion de artistas y docentes, en tanto sujetos politicos,
comprometidos con sus realidades locales, regionales y nacionales. De no ser asi,
estariamos reproduciendo el modelo de curriculum puzle, siendo nuestros alumnos los
gue, a su vez, lo reproducen en su futura practica docente. En consecuencia, obtenemos
perfiles docentes que llevan a una inflexibilidad en la organizacion, tanto del tiempo
cuanto del espacio y de los recursos humanos, en donde actividades educativas tales

como Vvisitas, excursiones, salidas fuera del aula y seminarios de mayor duracion

temporal no pueden ser realizados o se les
ponen demasiadas trabas. Esta estructura de
disciplinas desalienta iniciativas del alumnado
para el estudio o para la investigacion
autdbnoma, desanimando la actividad critica y la
curiosidad intelectual.

En este sentido, resulta pertinente
resefiar brevemente la experiencia llevada a
cabo por la alumna en su practica docente en un
intento por trabajar en forma interdisciplinaria
para continuar debatiendo en torno a esta
metodologia de trabajo.

El titulo del Proyecto “Reproducimos con nuestras manos” estuvo a cargo de los
docentes Jorge Menéndez y Maria Lujan Rivarola. Enfocado desde las disciplinas de
Historia Argentina y Latinoamericana del Siglo XIX y Plastica correspondientes al
Segundo Afo de la Educacion Secundaria Basica, tiene la posibilidad de brindar al
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alumno el abordaje tedrico metodoldgico de la produccién cultural de América
precolombina, desde el andlisis de sus condiciones de produccion, caracteristicas
estilisticas y funcionales, circulacion y fundamentalmente desde aquellos aspectos que
hacen de cada realizacion una manifestacion de caracter estético. En este sentido, y
dado el extenso espectro de manifestaciones que convoca, ofrece un campo
amplisimo para el andlisis contextual de los mecanismos basicos que hacen a todo
comportamiento estético.

Los contenidos de este proyecto aulico apuntan a elucidar esta cultura a través
del conocimiento de los testimonios actuales de aquellas tradiciones artisticas de neta
raigambre americana abordados desde el Espacio Curricular Historia Argentina y
Latinoamericana del Siglo XIX, mientras que desde el area de Plastica se trabaja en
arcilla como recurso alternativo obteniendo diversas producciones de arte
precolombino habiendo observado previamente diferentes laminas.

La metodologia construida pretende lograr una articulacién permanente entre
las explicaciones tedricas y la recuperacion de las experiencias personales de los
estudiantes con el propésito de avanzar en la construccion progresiva de mayores
niveles de autonomia en el desarrollo de la practica.

En el caso de los docentes implicados en esta experiencia observamos que, si
bien existen conflictos entre sus creencias pedagdgicas conscientes y las que proceden
de su préctica en el aula, no limitan su practica dentro de los pardmetros que demarca
este enfrentamiento; antes bien optan por dejar de lado la posibilidad de enjuiciar y
valorar las situaciones concretas tomando decisiones y resolviendo problemas.

Abogamos, entonces, por una figura del “profesorado investigador™®

, capaz de
diagnosticar lo que sucede en las aulas, de tomar las decisiones necesarias, de ofrecer
una amplia variedad de recursos didacticos, de evaluar adecuadamente tanto el disefio
como el desarrollo de cualquier curriculum. Recuerdo una apreciacion de una alumna
que sostuvo “Si a los chicos los sacas de la hoja canson N5 y | os ponés a trabajar con
otros materiales se re enganchan”. En verdad, es hora de preguntarnos qué es lo que
estamos haciendo dentro de la Formacion Docente para fomentar este tipo de actitudes;
0 bien, qué estamos dejando de lado al intentar que nuestra practica docente se reduzca
solo a incorporar los contenidos propios de nuestra asignatura sin tener en cuenta la

interrelacion de diferentes campos de conocimiento con finalidades de investigacién o

% El modelo de proceso implica que en la comprobacién o la evaluacion el profesor deberia ser
un critico y no un simple calificador. La valiosa actividad desarrollada por el profesor y los
estudiantes tiene en si niveles y criterios inmanentes y la tarea de apreciacion consiste en
perfeccionar la capacidad por parte de los estudiantes para trabajar segun dichos criterios,
mediante una reaccion critica respecto al trabajo realizado. En este sentido, la evaluacion viene
a ser la ensefianza de la autoevaluacion. STENHOUSE, L., La investigacién como base de la
ensefianza, Morata, Madrid 1984:139.
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solucién de problemas. Este tipo de ensefianza surge como una forma de contrarrestar
una ensefianza excesivamente centrada en la memorizacion de contenidos posibilitando
de manera simultanea hacer hincapié en los procesos. La educacion de la persona
necesita incluir también la capacidad de tratar y aplicar los conocimientos, estimar sus
limitaciones y desarrollar los medios para superarlas.

Esta opcion trata de crear las condiciones necesarias para favorecer la motivacion
por el aprendizaje, al existir una mayor libertad para seleccionar cuestiones de estudio e
investigacidon mas familiares y topicos o problemas que el alumnado encuentra de gran
interés. Los alumnos verdn ahora que esa actividad diaria del aula, los usos de
metodologias cientificas, estructuras conceptuales y la realizacibn de determinadas
experiencias sirven para solucionar sus problemas en la vida real.

De este modelo pueden llegar a comprender esa realidad cotidiana e ir revisando
y superando sus propios conceptos errébneos acerca de la realidad; tienen posibilidades
de construir un nuevo modelo explicativo mas comprensivo, mas adecuado y valido
gracias a la confrontacion de sus subjetividades.

El desarrollo del pensamiento critico en los alumnos y su socializacion en general
se favorecen con los programas integrados al facilitarse la comprension de las relaciones
entre los distintos saberes y la sociedad, al ayudarles a reflexionar, comprender vy criticar
los valores e intereses que un determinado conocimiento o forma de conocimiento
promueve y favorece. Esto permitird que no reproduzcamos un modelo con el que no
estamos de acuerdo y en el que se destaca la complejidad situacional de las experiencias
escolares, sometidas con frecuencia a constrefiimientos impuestos que dan apariencia
de homogeneidad y uniformidad en los ritos, escenarios y sensaciones pero plagadas de
tensiones ocultas, dialogos implicitos y pequefias o grandes batallas simbdlicas (Jackson,
P., 1968%). En este sentido, tendremos que intentar ser coherentes y no caer
simbdlicamente en el mismo lugar desde donde las Directoras siguen solicitando al

docente de Plastica que confeccione las guirnaldas para los actos escolares.
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Capitulo

FORMACION EN VALORES Y LUCHA CONTRA LA VIOLENCIA EN EL
DEPORTE

Christian Bertelli *

Se trata de aprovechar el interés de los jovenes por el deporte mas popular del mundo
(el futbol) para inculcarles los principales valores deportivos

como el respeto, la tolerancia, el cooperativismo, el esfuerzo colectivo y el compromiso,
y que vayan incorporando habitos y actitudes individuales y sociales

que hagan mejor la convivencia.

Son los profesores de Educacién Fisica los agentes multiplicadores de la propuesta,
que incluso pueden llegar a trabajar interdisciplinariamente

con otros docentes y/o profesionales de la salud y la psicologia.

Introduccion

sta experiencia que usted, estimado lector, podr& leer y conocer es fruto del

camino recorrido durante tres afios en escuelas primarias, secundarias y

clubes de futbol infantiles de Capital Federal y Provincia de Buenos Aires,
junto a un grupo de trabajo interdisciplinario compuesto por socidlogos, psicélogos y
ex jugadores de futbol profesionales.

Todo comenzé en el afio 2005, cuando un grupo de familiares de victimas del
flagelo de la violencia en el futbol que consideraban la educacion de los jovenes como
la Unica “arma” eficaz para luchar contra éste, impulsé nuestra propuesta. Las
investigaciones e ideas didacticas elaboradas fueron consideradas relevantes por
estos familiares. De esta forma comenzamos a diagramar en el afio 2006 una
propuesta de trabajo que con pruebas piloto en distintos establecimientos educativos y

clubes comenz6 a dar sus frutos. En el afio 2007 el ex arbitro Horacio Elizondo, que en

! Licenciado en Educacion por la Universidad Nacional de Quilmes y diplomado en Gestion de
las Instituciones Educativas (USAM). Es Director del Area Educativa de la Asociacion Gustavo
Rivero (entidad que aboga por el fatbol en paz) y se desempefia en escuelas de Asociacion de
Técnicos del Fatbol Argentino (ATFA). Es autor de libros sobre la especialidad y ha elaborado
programas educativos de prevencién de la violencia en el fatbol. chbeltran@msn.com
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aquel momento estaba a cargo de los Programas Deportivos Jurisdiccionales de la
Secretaria de Deporte de la Nacion, llevd nuestro equipo de trabajo a ser el soporte
técnico de su programa de Educacion en Valores y Espectaculos Deportivos
denominado “Tribuna para Todos”. Fue la primera vez que en el pais trabajaron en
forma conjunta la Secretaria de Deporte con el Ministerio de Educacion de la Nacion.
Elizondo, quien es profesor de Educacion Fisica, apuntaba con este programa a que
chicos entre los 11 y 12 afios incorporaran e interiorizaran los valores para la no
violencia a través del juego.

A partir del 2008 pasamos a diagramar los programas educativos de la
Asociacién Gustavo Rivero* hasta el dia de hoy. Esta asociacion civil fue creada por
Alberto Rivero, padre de Gustavo, asesinado por barras bravas del club Racing, previo
al clasico con Independiente. Ya en el afio 2009, los tres programas educativos de la
Asociacién fueron declarados de interés educativo por el Ministerio de Educacién de la
Nacién (Resolucién 669/2009) y este afio por la Secretaria de Deporte de la Nacién

por nota niumero 008.

Desarrollo de los programas educativos

Fundamentacion

El deporte, mas precisamente el futbol, es hoy en dia un fenbmeno de
extraordinaria importancia en el mundo en que vivimos. Este deporte es uno de los
modos mas importantes de identificacién colectiva y sentido de vida para muchos. El
futbol estd4 estrechamente vinculado a nuestra identidad nacional y atraviesa, de
alguna manera, a todos los sectores sociales” **

El fatbol, como casi todo en la sociedad, est4 poblado de luces y sombras. Es
un sintoma —y reflejo— de una dificil trama social: el deporte mas popular del mundo
esté siendo opacado por el fendmeno de la violencia. El futbol —vale aclararlo— no es
una isla de la problemética de la violencia en que vive el mundo en su conjunto. La
violencia esta presente tanto dentro como fuera de las canchas y las soluciones de
fondo no aparecen.

Ya que es muy dificil “reciclar” a los adultos violentos, sostenemos que es
fundamental apuntalar la educacidn para revertir situaciones no deseadas en las que

el fatbol se encuentra inmerso. La educacién es el pilar de una sociedad y la

*2 www.asocqgustavorivero.com.ar
“Guterman, T. (1998) El futbol en la escuela, Aportes para pensar un encuentro; pagina 19 en :
Alabarces, Di Gianio y Frydenberg (compiladores)
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herramienta mas importante para erradicar la violencia. Por consiguiente, la educacion
en valores es clave para reemplazar una “cultura del aguante” por una “cultura de
fiesta”. En base a estos conceptos se fueron conformando los tres programas pilares

en materia preventiva denominados:

1. Violencia, futbol y educacién: hacia un modelo preventivo
2. Si, si, sefiores
3. Prevencién de adicciones en los jovenes

Los programas consideran el futbol como un importante elemento educativo de
nifios y adolescentes y como un factor de integracion social.

Para el primero contamos con ex futbolistas profesionales que a partir de su
experiencia vuelcan a los jovenes sus vivencias a través de su trayectoria. Para el
segundo, médicos pediatras, a través de un juego didactico en tablero para chicos de
8 a 12 afos, le ensefan los valores en el fatbol. Este juego innovador incorpora la
tarjeta verde otorgada a los jugadores por acciones solidarias. Para el tercer
programa, son especialistas en adicciones los que trabajan principalmente con el
consumo excesivo de alcohol en los jovenes.

Estos programas educativos estan acompafiados de material bibliografico
elaborado por equipos técnicos de distintas &reas que son dejados en escuelas y
clubes para que los profesores de Educacion Fisica sigan trabajando después de la
visita realizada por nosotros. Creemos que los profesores de Educacion Fisica son los
agentes multiplicadores de la propuesta que incluso pueden trabajar
interdisciplinariamente con otras areas curriculares (en el caso de escuelas primarias y
secundarias).

En concreto, se aporta de forma gratuita a las escuelas todo el material
didactico necesario y las orientaciones y asistencia técnica que necesitan las
instituciones educativas; cada una de ellas tendra la libertad de elegir a los
responsables de aplicar en la practica los programas, los destinatarios, el lugar y el
horario, y asi también cualquier tipo de directriz que consideren oportuna.

Por consiguiente, la propuesta central en los tres programas consiste en que en
las escuelas primarias, secundarias y clubes de futbol infantiles se generen espacios
de reflexién que utilicen la formacion en valores para prevenir la violencia en el fatbol,
ya que a partir de este deporte popular se pueden ensefiar los cddigos de convivencia
gue deben tener los espectadores que asisten a un evento futbolistico; también es
posible analizar las acciones de xenofobia y discriminacion, los casos de consumo de

sustancias adictivas y las consecuencias nefastas que ocasionan la corrupcion y la
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incentivacion. La funcién pedagodgica del fatbol es incuestionable, por eso también
representa un fenébmeno educativo de enorme eficacia. El balompié exige poner en
practica valores como el trabajo en equipo, la solidaridad, la generosidad, la disciplina,
el compafierismo o el juego limpio. Gracias a ello luego resulta mas fécil trasladar
todos estos valores a nuestra vida diaria*’. Por ello creemos que en la realidad
compleja en que vivimos se deben elaborar estrategias de intervencion en base a la

comunicacion, el respeto mutuo, la confianza y el compromiso.

Objetivo general
* Promover la formacion y participacion de los jovenes para lograr la
prevencién de la violencia en el fatbol, y en ese sentido, fomentar los
valores en la actividad deportiva y las relaciones interpersonales en la vida

cotidiana.

Objetivos especificos
 Facilitar informacion, de forma coloquial y clara, sobre la necesidad de
evitar las actitudes y comportamientos iracundos tanto fuera como dentro
de la cancha.
 Involucrar a los protagonistas directos (jugadores y técnicos) en el
compromiso de su testimonio vivencial sobre la problemética de la
violencia.
» Concientizar sobre la necesidad de recuperar al futbol como un acto
ludico, mas alla de la competencia entre unos y otros.
» Promover los valores humanos, la buena convivencia, el comparferismo y

el esfuerzo colectivo en las actividades y espectaculos deportivos.
Llevar adelante estos programas permitiria que:
Las instituciones educativas:
a) Desarrollen programas de prevencion de la violencia.
b) Capaciten a sus educadores.

¢) Promuevan el didlogo y la tolerancia en la comunidad educativa.

Los espectadores:

** Hernandez, Francisco (2009), pagina 20.
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a) Acudan a los eventos deportivos para disfrutar y vivir con emocion y
pasion el partido sin caer en la violencia.

b) Manifiesten las diferencias hacia el arbitro y el juego sin insultos ni
agresiones.

c) Conserven su identidad personal evitando caer en actitudes propias

de la masa del publico.

Los entrenadores:

a) Comprendan que la competicion es respetar a los demas, mas alla de
ganar.

b) Intervengan en los conflictos con los jugadores a su cargo.

¢) Fomenten la tolerancia.

Los dirigentes:
a) Promuevan campeonatos de juego limpio.
b) Apoyen el cumplimiento de la normativa.

¢) Promuevan programas de formacion de ética deportiva.

Los jugadores:
a) Entiendan al adversario como un colega.
b) Comprendan que el triunfo no puede lograrse a cualquier costo.

¢) En la dinamica del juego, hay que saber perder y ganar.

Consideraciones finales

El futbol esta herido de muerte. La violencia dentro y fuera de las canchas
parece no detenerse. Se suele hablar de reformas de leyes, sanciones a los clubesy a
los dirigentes, y aunque son posibilidades viables para combatir este flagelo, el
verdadero cambio pasa por la educacion, pues ésta siempre es una apuesta a largo
plazo para lograr un cambio cultural que reemplace a la “cultura del aguante” por una
“cultura de fiesta”.

El cambio estructural tiene que darse mediante la educacion de los
protagonistas directos e indirectos del fatbol. De lo contrario, todo cambio sera parcial
y el monstruo de la violencia reaparecera nuevamente reciclado como hasta ahora.

Las escuelas son un espacio democratico de formacion integral y de
transmision de la cultura, asi como un lugar ideal para el desarrollo del deporte mas

popular del mundo. Entonces, la ensefianza de la convivencia deportiva es clave para
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iniciar un proceso de cambio. Los docentes son los que deberan asumir el compromiso
de llevar adelante la propuesta, porque es la escuela el espacio ideal y real al cual
concurren millones de chicos.

En conclusion, la idea es, sencillamente, tratar de aprovechar el interés de los
jovenes por el futbol para inculcarles los principales valores deportivos —y humanos—
como: el respeto, la tolerancia y la entrega, entre otros, y que vayan incorporando
hébitos y actitudes individuales y sociales que hagan mejor la convivencia, tratando de
hacerles ver la necesidad de que no sélo los apliquen en las canchas sino también en

su vida cotidiana y sus relaciones interpersonales.
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LA MIRADA INVISIBLE

Marcela Claudia Cantolla *°

Mi trabajo consiste en el analisis de una escena escolar que tuvo lugar en un
Instituto privado, en la cuidad de Salta, en el afio 1988.

La década de los 80, como todos sabemos, en nuestro pais fue marcada
intensamente por la experiencia autoritaria de la mitad de la década anterior y el
regreso al ejercicio de la democracia. Las ideas de libertad, democracia y autoritarismo
tuvieron, por lo tanto, gran influencia en el ambito educativo. Se cuestionaron
metodologias, actitudes, y concepciones del rol docente.

Ante la rigidez del periodo anterior, hubo una gran atraccion hacia tendencias
educativas no directivistas, con influencia del pensamiento de Carl Rogers y de los
neopiagetianos de la Escuela de Barcelona. Con una interpretacion psicologista, se
cuestionaron aspectos como: la planificacion didactica, los contenidos educativos y el
rol del docente como responsable del proceso de ensefianza aprendizaje. Se intentd
llevar a las aulas propuestas psicogéneticas sin la adecuada implementacion didactica.
La escuela, como la sociedad, buscaba su punto de equilibrio entre el autoritarismo y
la libertad. El docente, que actuaba como "facilitador del aprendizaje”, debia escuchar
y aceptar las propuestas de los alumnos.

Pero nada de esto llegé a afectar al establecimiento en el que me eduqué
durante seis afios, porque analizando objetivamente el funcionamiento de la
institucion, puedo decir que alli acontecian hechos bastante particulares: los duefios
del Instituto, en ese tiempo, eran todos familiares y hasta los docentes se vinculaban
a ellos por ese lazo (eran todos primos, hermanos, tios o sobrinos); los problemas de
fondo no se tocaban; las figuras del director y de los maestros representaban una
especie de semidioses; nadie cumplia con sus responsabilidades, todos hacian como
que dirigian, como que ensefiaban, como que aprendian. Aparentaba ser un colegio
muy bueno pero los profesores encubrian sus deficiencias con su autoritarismo y los
estudiantes nos habiamos adaptado, de manera que aprendimos a sobrevivir con
falsas buenas notas en nuestros estudios aunque en realidad ni los maestros

ensefiaban ni los alumnos aprendiamos.

“5 pProfesora en Lengua, se desempefia en el IES N° 6034 “Juan Carlos Davalos” y en colegios
secundarios de Salta. Ha participado como expositora en Jornadas y Encuentros, tanto
nacionales como provinciales, sobre educacion, lectura y escritura.

marcelacantolla 68@hotmail.com
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Lo mas grave es que las autoridades educativas eran complacientes con esta
situacion, y en muchos casos la fomentaban y avalaban.

Faltaba poco tiempo para que terminara de cursar la secundaria cuando en uno
de los examenes, la profesora encontr6 entre mi compafiera y yo, una hoja que
contenia informacion precisa acerca de lo que estaba evaluando. Ese escrito no era
mio, pero la profesora no dudo y sin preguntar me culpé. Como castigo me puso un
uno.

Para analizar esta practica escolar he tomado como ejes de analisis algunas de
las técnicas de poder que, segun Foucault, se emplean en todas las instituciones.

La vigilancia: que se ejerce a partir de la mirada sobre el otro, con la finalidad
de controlar permanentemente los comportamientos, para que nadie se desvie del
cause “normal”. La vigilancia es evidente en esta escena ya que el docente se asegura
con la mirada, verlo todo, supervisar el trabajo y desempefio de los estudiantes, en
este caso a través de las evaluaciones:

La vigilancia permite también calificar a los estudiantes en una serie de
categorias que hacen alusion a su desempefio: buenos alumnos, es decir los que
demuestran ser inteligentes, responsable, disciplinados, y los malos alumnos que
serian los que poseen caracteristicas contrarias a los primeros.

Como consecuencia de la vigilancia podemos observar otra de las técnicas de
poder que sefala Foucault: la normalizacibn—exclusion. Vigilar mientras se desarrolla
un examen permite normalizar a través de:

1- las calificaciones,
2- el conocimiento que deben poseer los estudiantes,
3- excluir a todos aquellos que no hayan incorporado el conocimiento

impartido.

Observo también que la regulacion (entendida como controlar mediante la
norma, someter a restricciones, invocar una regla, incluir una sancion, otorgar una
recompensa o castigo) es una técnica utilizada, en este caso, para el control de la
disciplina o para lograr el adecuado desarrollo del trabajo escolar.

La disciplina en la situacién descripta es controlada por el docente e implica:
silencio, quietismo, no realizar gestos que puedan ser mal interpretados, no mirar al
comparfiero, el trabajo de los alumnos es fundamentalmente individual, cualquier forma
de apropiacion del saber de otros pares es severamente castigada, los alumnos
sentados en fila, entre otros.

Es evidente en esta practica escolar la organizacién piramidal: un jefe es el que

controla y disciplina (el docente). Alguien mantiene el control disciplinario del grupo y
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para ello se basa en castigar y sancionar —es el caso de cuando me quita la hoja y
me pone un uno— hasta el mas minimo detalle que rompa con la vida normalizada de
la escuela.

En esta clase predominaba un tipo de pedagogia de corte tradicional vinculado
al poder mediante el establecimiento de relaciones jerarquicas de dominacion sobre el
alumnado. Es el docente (el dominador) quien decide qué actitud asumir sin dar
oportunidad al alumno para que defienda y diga su verdad, es el que se encarga de
indicar al estudiante ante el grupo sefialando sus deficiencias —como la
irresponsabilidad, falta de disciplina, de respeto— lo cual es un mecanismo de
humillacién y sancién que utiliza para erigirse desde el poder sancionador.

El dominado: es un sujeto negado, domesticado, manipulado, reducido a un
objeto, al que no se le permite ni hablar, ni decir su palabra, ni su verdad, formateado y
uniformado en la obediencia, en la disciplina autoritaria, en las reglas y normas
impuestas por la escuela.

Analizar y contar lo que me ha sucedido me resultd muy dificil, pero me
permiti6 cuestionarme, pensar por qué me costaba escribir y entonces reconoci que
mi problema venia de la mano de la experiencia que iba a contar porque implicaba
exponerme y hablar de otros. Esto me generaba temor, sentia que lo que iba a escribir
podia ser mal interpretado o cuestionado, pero a la vez me permitié tomar distancia,
objetivar la situacion, es decir convertir en objeto de reflexion todas esas ideas que de

hecho han moldeado mi futuro accionar como docente.
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Capitulo

TRANSITANDO EL BICENTENARIO EN LA FORMACION DOCENTE

Modnica Fernandez “°

ecordar es construir una identidad colectiva, sentirse parte de una emocion

compartida, es buscar raices que nos ayuden a pensar quiénes somos y

de dénde venimos.

Cuando miramos hacia el pasado que nos constituye, lo hacemos desde el
presente que habitamos. Las preguntas que hacemos al pasado son las que nos
preocupan en el presente. Por eso cada nueva generacion puede analizar un mismo
hecho histérico desde perspectivas muy diferentes. Si hoy nos preguntamos por la
Revolucion de Mayo de 1810 lo hacemos desde los problemas de la Argentina de hoy.
Felipe Pigna, un historiador comprometido, sefiala que “hay que volver a pensar este
hecho fundador de nuestra nacionalidad, a partir de una mirada critica, ya que, dice él,
no es tan importante saber si llovia o no aquel 25 de mayo sino por qué se hizo la
Revolucion, cuales eran las ideas de aquellos hombres, que no eran tan
“desinteresados” como cierta historia oficial quiere mostrar”.

En el marco de la comunicacién del 18 de marzo 2010, invitamos a que cada
docente, desde su catedra, llevara a cabo investigaciones que dieran cuenta del
desarrollo de su disciplina en los ultimos 200 afios en nuestro pais

Nos trazamos como objetivos institucionales:

» Recuperar el origen comun de nuestra patria latinoamericana abriendo el

horizonte a un futuro de unidad que hoy cobra vida y concrecion

“® Licenciada en Administracion y Gestién Educativa (Universidad Nacional de General San
Martin) Se ha desempefiado como docente y directora de Jardines de Infantes oficiales y no
oficiales de la Provincia de Buenos Aires. Profesora en el Espacio de la Practica y Vicedirectora
del Instituto Superior de Formacién Docente N39 de Vicente Lépez, Provincia de Buenos
Aires.
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Reflexionar sobre cuéles son los valores y sentimientos imperantes en este
bicentenario y cuéles son los multiples pensamientos que se podrian legar a

los jovenes del futuro.

Intentar reflexionar y formularnos preguntas nuevas teniendo en cuenta
algunas escenas de 1810-1910 y 2010.
» Generar un espacio de reflexibn compartida y visibilizar algunos rasgos que

permanecen y dan sentido a los acontecimientos actuales.

Contribuir a la construccion de la identidad local.

El Proyecto “Transitando el Bicentenario desde la formacién doc ente”

comenz0 asi a tomar forma; una vez delimitados sus alcances, lo elevamos al Consejo

Regional de Directores para que fuera avalado.

En el mes de abril los docentes de las diferentes carreras comenzaron a

elaborar sus propios proyectos, estos fueron:

Profesorado de Primaria

“Recopilacion de juegos en los 200 afios y su incidencia en la educacion”
“La ensefianza de las matematicas en el nivel inicial en el transcurso de los

200 afnos”

Profesorado de Educacion Inicial:

“El concepto de infancia desde 1810 hasta 2010”

“Objetos y materiales hablan de pedagogia y didactica”

“Recopilacion de juegos en los 200 afios y su incidencia en la educacion”

“La ensefianza de las matematicas en el nivel inicial en el transcurso de los 200
afos”

“La evolucion de los jardines a través de la historia”

“Consumos culturales contemporaneos de las nuevas generaciones”

Profesorado de Educacion Fisica:

“Los juegos infantiles y de adultos de la época colonial”

Profesorado de Historia:

“La Plaza de Mayo, su evolucion”
“El Cabildo”
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* "Las identidades invisibilizadas a lo largo de estos 200 afios"
* “Presentacion en el Instituto de una pelicula sobre el tema, con la presencia del
realizador y posterior debate”

e “200 afios nos interrogan”

Profesorado de Biologia
e “Aportes argentinos y Darwinismo social.”.
e “Principales epidemias”
» “Cientificos argentinos y aportes a la medicina”.

» “Historia de la didactica de las Ciencias de la naturaleza, en nuestro pais y su
construccion como disciplina.”

A fines de septiembre, invitamos a todos los integrantes de la comunidad
educativa a que relataran lo realizado en sus respectivos espacios académicos. De las
producciones que han sido elaboradas a partir de las diferentes acciones que cada
docente se habia trazado, decidimos compartir algunas de ellas: Bicentenario.
Doscientos afios que nos interrogan ; Trabajar no es cosa de niflos y Manuel
Belgrano, impulsor de la Educacion.

Desde ya agradecemos ante todo a los alumnos por la tarea realizada con el
aporte y acompafnamiento de los docentes del ISFD N°39 .
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BICENTENARIO
DOSCIENTOS ANOS QUE NOS INTERROGAN

Adriana Mabel Arias *’

¢, Qué finalidad perseguiria la educacion si careciéramos de todo concepto
sobre la razén o la memoria?

Keneth Gergen
Los actos escolares en el recuerdo de los estudiant es

a conmemoracion del bicentenario del 25 de mayo nos ofrecid la oportunidad

de revisar no solo los acontecimientos histéricos que dieron lugar a la

denominada “Revolucion de Mayo de 1810", sino también de reflexionar
sobre la forma en que las efemérides patrias son recordadas y reconstruidas.

Al ser indagados, los alumnos y alumnas de Profesorado manifestaron como
recuerdo de los actos escolares la fuerza del mito en las celebraciones del nivel
primario, y el desinterés y la falta de sentido en el nivel secundario. En general el
recuerdo que los y las estudiantes tienen remite a fechas que obligatoriamente debian
ser celebradas y que conforme iban pasando de un nivel a otro iban disminuyendo en
énfasis y preparacion.

Los disfraces, bailes y representaciones que se emplearan en la nifiez dejaban
paso a discursos desoidos, formatos cerrados y cumplimientos formales y acriticos en
la adolescencia.

Los estudiantes de los Profesorados llegan al nivel superior con biografias
escolares diversas (proceden de escuelas publicas, privadas, de adultos), sin embargo
casi de modo unanime consideran que los actos escolares constituian contenidos
impuestos que no lograban interesar a los alumnos y alumnas y que institucionalmente
se vivenciaban como una carga.

Respecto del 25 de Mayo en particular, los relatos traslucen la fuerza de lo
anecdético en la escuela primaria (baile de candomberos celebrando la libertad, el

cabildo lleno de vecinos preguntando de qué se trata, vendedores ambulantes, reparto

*" Profesora y Licenciada en Ciencias de la Educacion (Universidad de Buenos Aires), con
Postitulo de Formacion Docente en Ciencias de la Educacion. Actualmente se desempefia
como Tutora Institucional en el ISFD N°39; es profesora de Sociopolitica y Pedagogia en el
Nivel Superior desde 2006, Bibliotecaria escolar, Profesora Tutora y profesora de Sociologia,
Filosofia, y Proyecto y Metodologia de Investigacion en el Nivel Medio desde 1992.
biblioarias@yahoo.com.ar
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de escarapelas, paraguas, etc.) y recortes borrosos de discursos pronunciados por

profesores en la escuela secundaria.

Lo primero que me viene al recuerdo de los actos escolares se refiere a la
forma en que con mis compafieros cambiabamos las letras de las canciones patritticas.
Por ejemplo cuando debiamos cantar “Aurora” modificabamos las estrofas "alta en el
cielo un aguila guerrera (...) se me hizo la canchera, le tiré con la gomera..." Supongo
que era porgue nos resultaba ajena tanta solemnidad, eso de estar parados en fila en
silencio durante horas, y este tipo de bromas nos ayudaba a pasar el tedio.

J. Granero
(Alumno de Profesorado de Historia)

Yo creo que recordamos poco de los actos escolares fundamentalmente porque
nunca tuvimos participaciébn. No se retomaban las ideas presentadas en las
celebraciones, ni se vinculaban con lo que haciamos los alumnos.

M.Osorio
(Alumno de Profesorado de Historia)

¢, Qué se gestaba? ¢Qué se gesta?

Sabemos que la conmemoracion de las efemérides resulta funcional a la hora
de construir identidad en la ciudadania y también sabemos que el mito fortalece el
relato y deja huellas profundas en la memoria colectiva. Cada pueblo rescata
determinados hitos de la historia porque sirven como hilos conductores para
comprender su génesis, para interpretar su presente y para pensar su porvenir. “Pero
las efemérides —entre las que se halla el 25 de Mayo— seguramente se han
debilitado como mitos, al no encontrarse en su texto significaciones que puedan
vincularlas con el presente ni las orienten hacia el futuro. Se hace necesario, entonces,
destituirlas como tales, para buscar en la historia otras significaciones que tengan el
poder explicativo que han perdido™®

¢, Qué sucede cuando el mito del 25 de Mayo no deja respuesta alguna en la
memoria de los sujetos? ¢Por qué si todos los estudiantes de nivel superior han
transitado por tres niveles escolares en los que obligatoriamente se celebraron
conmemoraciones patrias se desconocen esos hechos como elementos constructores
de la nacion? La memoria no falla al asegurar que el 25 de Mayo se conmemora la
Revolucion de Mayo, sin embargo la desorientacion surge al indagar sobre los motivos
de tal revolucion, sobre las razones por las que se denomina “gesta”, sobre quiénes
protagonizaron aquel movimiento, qué intereses estaban en juego. En definitiva, salvo
en aquellos casos que por curiosidad personal se realizé una investigacion, poco es
posible rescatar respecto del significado de aquel movimiento que en sus inicios fue

solo portefio y respondia a las ambiciones de un acotado sector de la sociedad.

8 Zelmanovich, P. y otros (1997)
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La reconstruccion histérica siempre es imprecisa porque los procesos son
complejos y la historia oficial simplifica esta complejidad. ¢Seré hora de suprimir las
celebraciones de las efemérides patrias? No es esto lo que se pretende. Mas bien se
trataria de fortalecerlas, resignificarlas, dotarlas de sentido para que sigan operando

como constructores de identidad y como espacios de analisis, debate y aprendizaje.

Una experiencia en el Instituto de Formacion Docent e

“Hoy estan amenazadas todas las premisas tradicionales sobre la naturaleza

de la identidad del ser humano™®

, Sin embargo en el Instituto de Formacién Docente
se intentd probar que con los recursos adecuados e integrando a los participantes,
temas como la identidad nacional, los acontecimientos histéricos o el devenir cultural
siguen interesando y comprometiendo a los sujetos.

Se invitdé a los alumnos de primer afio de las carreras de Historia, Educacion
Fisica y Ensefianza Primaria a participar de una Jornada sobre el Bicentenario.
Algunos alumnos indagaron sobre la duracion del evento, la obligatoriedad y la
posibilidad de retirarse antes, quizds previendo que se trataria de una actividad
extensa 0 poco atractiva. La puesta consistia en una presentacion Power Point
elaborada a modo de triptico en la que se realizaba un recorrido de hechos
comparando sucesos de 1810, 1910 y de la actualidad. Formas politicas, de diversion,
de comunicacion, de produccién, de comercializacién fueron mostradas y contrastadas
con el dinamismo que habian sufrido hasta nuestros dias. La proyeccién iba
acompafada por un relato que dejaba algunas aclaraciones pero sobre todo varios
interrogantes. Al final de la muestra alumnos/as y docentes participaron de un debate
en el que se respondian algunas de las preguntas disparadoras de la proyeccion asi
como otras que fueron entregadas especialmente. La actividad resulté enriquecedora
en varios sentidos. Las imagenes habian funcionado como buenos disparadores para
pensar la actualidad como producto de un trayecto del que somos parte. La
participacién de alumnos/as de diferentes carreras amplié la mirada sobre los hechos
analizados. Finalizado el debate muchos estudiantes manifestaron la necesidad de
rescatar las efemérides como espacios de ensefianza y aprendizaje y como elementos

constructores de identidad y de analisis.

Asi lo relata un alumno:

9 Gergen, K (2006)
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¢ OPORTUNIDAD HISTORICA O CONTINUIDAD?

En este afio 2010 en el marco de los festejos del bicentenario, y en
conmemoracion por los doscientos afios de la Revolucion de Mayo, tuve la
oportunidad de participar como alumno del I.S.F.D N° 39, en una actividad
impulsada por dos docentes del Instituto, en la que se nos proponia, a partir de
una nueva forma de abordar los festejos, algunos interrogantes acerca de la
caducidad y el desinterés de los alumnos por los actos patrios en los distintos
niveles de ensefianza (inicial, primario, secundario y superior ). La actividad
consistia en una proyeccion en formato Power Point y la narracion de las
escenas a cargo de las profesoras. Terminada esta primera instancia nos
dispusimos a debatir sobre los motivos del desinterés de los alumnos por los
actos patrios, sobre todo en el nivel medio, en donde cada uno expuso su punto
de vista.

Personalmente considero que ésta fue una de las actividades mas
productivas de mi extensa experiencia educativa, quizas, porgue de algin modo
rompi6é con la forma histérica y estructurada de abordar este tipo de eventos.
Esta ruptura propicié las condiciones necesarias para el debate lo que hizo méas
enriquecedora la experiencia ya que nos ubicé como espectadores en un lugar
de privilegio porque nos constituimos en participantes. Por este motivo
saludamos este tipo de actividades destinadas a resignificar formas que nos
permiten elaborar, también nuevos contenidos que contribuyen a mejorar
nuestra calidad de espectadores.

Tal vez llame la atencion la redundancia del término “espectadores”, pero
éste servira de plataforma para sustentar algunas observaciones personales.

Yo creo que existen, entre muchos, dos ejes que son fundamentales a la
hora de analizar la problemética de los actos escolares. El primero, entendiendo
gue estos actos estan destinados a forjar una identidad nacional, se orientaria a
poner en discusién y preguntarnos: ¢qué tipo de identidad queremos forjar?
¢ Cuales y cdmo son los caminos que debemos transitar o “desandar” para forjar
dicha identidad? ¢Quiénes deben forjar esta identidad? Y es en esta ultima
pregunta donde aparece en escena el termino “espectadores” acufado
anteriormente con tanta insistencia. Un espectador es alguien que observa. Si
bien participa del acto, incluso a veces desde el debate y el intercambio
(situacién que valoro profundamente), solo observa. Yo creo que los alumnos
somos eternos espectadores de una puesta en escena que se repite afio tras
afio y que nos resulta ajena y lejana.

Quizés se va acercando el momento de que los alumnos dejemos de ser
espectadores y junto con los docentes, trabajadores no-docentes, padres y
directivos nos apropiemos de un protagonismo que nos permita, como
comunidad educativa, construir una identidad nacional que sea capaz de acoger
la diversidad cultural y proyectarla hacia el futuro. S6lo cuando dejemos de ser
espectadores y comencemos a tener una participacion “real” en la
transformacioén tanto de las formas como de los contenidos de los actos
escolares, surgida de nuestras necesidades y practicas concretas, solo entonces
los actos escolares pasaran a ser una parte fundamental de nuestra realidad.

Considero que este bicentenario nos puede servir como base para sentar
los puntos nodales que nos permitan darle un nuevo significado a la identidad
nacional.

“(...)no hemos sido consultados para venir al mundo, pero exigimos que
se nos consulte para vivir en €l. Hay un pais distinto en algun lugar(...) Eduardo
Galeano.

Nicolas Loiacono
Alumno de Historia del ISFD N° 39
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¢De qué se trata?

¢De qué se trata? preguntaban los vecinos en 1810; ¢de qué se trata?
preguntaron los estudiantes de profesorado antes de asistir a la Jornada
Conmemorativa. Se trata precisamente de eso, de “conmemorar” es decir hacer
memoria con otros, con los que estamos ligados por una historia comun, por una
ciudadania compartida (aunque las circunstancias puedan ser diferentes), por mitos
gue nos nuclean, por responsabilidades comunes. Dice Juan Carlos Tedesco que el

verdadero desafio para la educacion del siglo XXI es “aprender a vivir juntos”™°

, que la
escuela tiene como funcidon fundamental construir “marcos de referencia que
permitiran enfrentar los cambios permanentes a los cuales nos somete la produccion
cultural del nuevo capitalismo™. Desde esta conviccion resulta imposible desestimar
las efemérides cuando son ellas las que nos ofrecen la oportunidad de revisarnos
histéricamente, de registrarnos mutuamente, de reconocernos como pueblo con las

mismas raices.

Respuestas viejas, preguntas nuevas

Pensar experiencias distintas para conmemorar el Bicentenario de la gesta de
Mayo sirvié como punto de partida para volver a considerar la importancia de los actos
escolares en general.

La revision histdrica y mas aun la mirada sobre la historia propia, mas que
ofrecernos respuestas, nos da la posibilidad de generar nuevas preguntas que
funcionan como motores para la reflexion. Compartir los hechos del pasado,
reconocernos protagonistas y parte de una realidad que construimos entre todos
quizas sea la meta de la conmemoracion de las efemérides patrias y el camino hacia

la promesa que nos hacia W. Mills.
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TRABAJAR NO ES COSA DE NINOS
Claudia Estalde
Maria Laura Lépez
Natasha Oviedo
Lorena Ramirez

Marisa de los Angeles Spinelli >

Introduccion

| objetivo del presente trabajo es realizar un analisis del cumplimiento de los
Derechos del Nifio en la Argentina desde su adhesion hasta la actualidad,

enfocandose en la problematica del trabajo infantil y adolescente.

¢ Qué son los Derechos del Nifio?

Son los derechos humanos basicos que disfrutan los nifios y nifias. La
Convencion sobre los Derechos del Nifio (CDN) es un instrumento que compromete en
responsabilidades y obligaciones al Estado, la sociedad civil y la familia. Fue aprobada
el 20 de noviembre de 1989.

En su texto la CDN establece: el derecho a la supervivencia; al desarrollo
pleno; a la proteccion contra influencias peligrosas, los malos tratos y la explotacion; y
a la plena participacion en la vida familiar, cultural y social. La CDN se basa en cuatro
principios fundamentales: la no discriminacion; la dedicacion al interés superior del
nifio de la nifa como consideracion primordial en los asuntos que los afectan; el
derecho a la vida, la supervivencia y desarrollo; y el respeto por los puntos de vista del
nifio™.

La CDN reemplaza la situacion irregular del enfoque tutelar del Estado basado
en la idea de que el nifio o la nifia son objeto de control y asistencia —amparada por la
Ley de Patronato (Ley N°10.903, sancionada en 1919 y derogada en 2005 por la Ley
N°26.061)— por la doctrina de la proteccion integral donde el nifio o nifia es

considerado sujeto pleno de derecho.

°2 Estudiantes de 1°afio del Profesorado de Nivel Ini cial , turno vespertino.
*% Una referencia mas amplia sobre estos aspectos puede encontrarse en la Convencién sobre
los Derechos del Nifio. Naciones Unidas. Noviembre 1989.
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SA qué llamamos trabajo infantil?

Podemos definir al trabajo infantil como “toda aquella actividad que implique la
participacion de los nifios/as cualquiera que sea su condicion laboral (asalariado,
independiente, trabajo familiar no remunerado) o la prestacion de servicios que les
impida el acceso, rendimiento y permanencia en la educacion; se realice en ambientes
peligrosos, produzca efectos negativos inmediatos o futuros, o se lleve a cabo en
condiciones que afecten el desarrollo psicolégico, fisico, moral o social de los nifios™*.

Para la Comision Nacional para la Erradicacién del Trabajo Infantil (CONAETI)
se entiende por trabajo infantil “toda actividad econémica y/o estrategia de
supervivencia, remunerada o no, realizada por nifias y nifios, por debajo de la edad
minima de admisién al empleo o trabajo, o que han finalizado la escolaridad obligatoria
0 que no han cumplido los 18 afios si se trata de trabajo peligroso”.

El trabajo infantil representa una violacibn a los Derechos del Nifo, al
contradecir el principio que establece que los nifios, nifias y adolescentes tienen
“derecho a estar protegidos contra la explotacion econémica y contra el desempefio de
cualquier trabajo que pueda ser peligroso o entorpecer su educacion, o que sea nocivo
para su salud o para su desarrollo fisico, mental, espiritual, moral o social.”™® En la
Argentina la Ley N° 26390 *° prohibe el trabajo realizado por personas menores de 16

anos.

Causas del trabajo infantil.

El trabajo infantil es una problemética social compleja, condicionada por la
combinacion de mdltiples factores de orden econémico, politico y cultural®’.

Los factores econdémicos constituyen la principal causa del trabajo infantil. La
falta de empleo, los bajos salarios y la distribucién no equitativa del ingreso y la
riqgueza han llevado a condiciones de pobreza a gran parte de la poblacion argentina,
obligando a muchas familias a recurrir a diferentes estrategias de supervivencia, entre

las cuales se encuentra la incorporacion de sus nifias y nifios al trabajo.

>4 Programa Internacional para la Erradicacién del Trabajo Infantil (IPEC), Organizacion

Internacional del Trabajo (OIT), Ministerio de Trabajo, Empleo y Seguridad Social (MTEyYSS).
gJunio 2005). Por una Nifiez Sin Trabajo Infantil. Buenos Aires: MTEYSS

> Articulo N°32: Convencion sobre los Derechos del Nifio. Naciones Unidas. Noviembre 1989.
6 Ley N° 26390: Prohibicion del Trabajo Infantil y Proteccién del Trabajo Adolescente.
Argentina. Junio 2008.

*" Plan Nacional para la Prevencion y Erradicacion del Trabajo Infantil. Buenos Aires: MTEYSS,
CONAETI (2005).
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En cuanto a los factores politicos, la inestabilidad y la insuficiencia de politicas
publicas efectivas dirigidas a revertir los procesos de acrecentamiento de la pobreza,
no soélo privan a las nifias y los nifios de gozar sus derechos sino que perpetian la
reproduccion de la pobreza en una escalada dificil de detener.

Finalmente inciden factores o patrones culturales que legitiman actitudes
permisivas ante ciertas practicas tradicionales de trabajo infantil, especialmente en el
trabajo rural y el trabajo doméstico, otorgandoles una valoracién social positiva o

considerandolas como parte del proceso de socializacién.

Trabajo y salud

El trabajo infantil produce graves consecuencias en los nifios. La incorporacion
precoz al trabajo origina desgaste organico y aparicion temprana de patologias
cronicas. Sucede incluso cuando se realizan tareas livianas, si se las lleva a cabo
antes de la edad apropiada o durante un nimero de horas excesivo. Esto genera
limitaciones para el desempefio laboral en la edad adulta®.

Las consecuencias en la salud son distintas segun el género, ya que éste suele
operar como factor diferencial en el tipo de tareas y en el ambito en el que se
desarrolla el trabajo. Los principales problemas de salud que causa el trabajo precoz
son: fatiga excesiva provocada por largas jornadas de trabajo, trabajo en horarios
indebidos, irritabilidad, pérdida auditiva, problemas postulares por esfuerzos excesivos
y movimientos repetitivos, problemas respiratorios, intoxicaciones debido a la
inhalacién de productos téxicos, disturbios digestivos por alimentacion inadecuada,
pérdida de la “alegria natural de la infancia”: las nifias y los nifios se tornan tristes y

desconfiados, entre otros.

Modalidades de trabajo infantil

Los trabajos que realizan los nifios y las nifias tienen distinta significacion y los
afectan de manera desigual segun sus edades, las tareas especificas de que se trate,
las formas de insercion laboral, los riesgos a que se ven expuestos por el desarrollo de
esas tareas, las cantidad de horas de trabajo y el momento del dia en que lo realizan,
los esfuerzos y las tensiones que suponen y la intensidad que requieren, la manera en

que inciden sobre la escolaridad o su pleno aprovechamiento, el grado en que inhiben

°% Marco Conceptual del Plan Nacional para la Prevencion y Erradicacion del Trabajo Infantil.
Ob. Cit.
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las posibilidades de juego y esparcimiento o la forma en que tienden a limitar o
empobrecer los vinculos familiares y sociales™. A continuacién vamos a describir las
modalidades més comunes de trabajo infantil:

Trabajo infantil en la agricultura: el trabajo que realizan los nifios en la
agricultura es sumamente diverso, abarca desde breves periodos de trabajo ligero
después de la escuela a largas horas en actividades orientadas a la subsistencia.

Trabajo infantil en la pesca: es una ocupacién peligrosa y genera diversos
problemas endémicos de salud y seguridad.

Trabajo infantil en la economia informal urbana: los nifios y nifias que trabajan
en las calles de las ciudades del mundo son probablemente la cara mas visible del
trabajo infantil. Realizan diversas actividades, entre ellas, venta de alimentos, de
estampitas, limpieza de calzado, lavado de parabrisas, mendicidad, etc. Deben hacer
frente a los peligros que entrafia el propio trabajo y el entorno donde lo realizan.

Trabajo infantil en la industria: la participacion de los nifios y las nifias en la
industria tiene una incidencia relativa menor en relacion con otras modalidades de
trabajo infantil. Es més frecuente en unidades productivas pequefias e informales
dedicadas a la actividad textil, fabricacion de ladrillos o ceramicas, cableado,
fabricacion de fosforos y articulos de pirotecnia, de calzado, curtiembre, talabarteria,
etc.

Trabajo infantil en el turismo: los nifios realizan diversos trabajos en la industria
de la hoteleria, la gastronomia y el turismo.

Trabajo infantil en el servicio doméstico: muchos nifias y nifias se dedican al
servicio domeéstico. Existe un claro vinculo entre los nifios que realizan este trabajo y el
trafico de nifios.

Trabajo infantil en la construccion, las minas y las canteras: esos sectores
encierran los peligros mas obvios para los nifios, aunque registren el menor nimero de
nifios trabajadores.

El Convenio N°182 de la OIT establecio las peores formas de trabajo infantil
que a continuacion se detallan®:

« Todas las formas de esclavitud o las practicas analogas a la esclavitud, como la
venta y el trafico de nifios, la servidumbre por deudas y la condicién de siervo, y el

trabajo forzoso u obligatorio de nifios para utilizarlos en conflictos armados.

% Feldman, Silvio; Garcia Méndez, Emilio; Haraldsen, Hege (1997). Los Nifios que Trabajan.
Buenos Aires: Unicef.

® E| Convenio N° 182 de la OIT fue adoptado por la C onferencia General de la OIT el 1°de
junio de 1999. La Argentina aprueba dicho convenio mediante la Ley N°25255 y entra en vigor
el 6 de febrero de 2002.
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» La utilizacion, el reclutamiento o la oferta de nifios para la prostitucién, la

produccion de pornografia o actuaciones pornogréficas.

» La utilizacion, el reclutamiento o la oferta de nifios para la realizacién de

actividades ilicitas, en particular la produccién y el trafico de estupefacientes.

« El trabajo que, por su naturaleza o por las condiciones en que se lleva a cabo,

dafie la salud, la seguridad o la mortalidad de los nifios.

Las primeras tres formas de trabajo se encuentran en Argentina encuadradas

como figuras delictivas.

¢Qué acciones se han tomado en Argentina desde la r atificacion de los

Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes enrela  cion al trabajo infantil?

El 16 de octubre de 1990 mediante la Ley 23849 Argentina aprueba la CDN,
adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en Nueva York el 20 de
noviembre de 1989.

El 22 de agosto de 1994 la CDN adquiere jerarquia constitucional al ser
incorporada al cuerpo de la Constitucion Argentina®.

El 24 de junio de 1996 mediante la Ley 24650 se aprueba el Convenio N°138
de la OIT sobre la Edad Minima de Admision al Empleo, el cual fija la misma
equiparandola a la edad en que cesa la obligacion escolar, actualmente de 14 afios.

El 23 de diciembre de 1999 se aprueba la Ley 25212 que ratifica el Pacto
Federal de Trabajo. Establece impulsar y propiciar mecanismos para encarar
acciones, planes y proyectos destinados a erradicar el trabajo infantil. Ademas estipula
la aplicacion de penas para quienes empleen nifios en otras actividades laborales.

El 20 de julio de 2000 mediante la Ley 25255 se aprueba el Convenio N°182 de
la OIT sobre la Prohibiciébn de las Peores Formas de Trabajo Infantil y la Accién
Inmediata para su Eliminacion.

El 25 de agosto de 2000 se crea la CONAETI por el Decreto N° 719/00. La
CONAETI lleva adelante una planificacion para lograr erradicar en forma progresiva y
eficaz al trabajo infantil. Tiene sede en el MTEyYSS y estd integrada por representantes
de los diferentes Ministerios de la Nacién, un representante de la Union Industrial

Argentina (UIA), de la Confederacion General del Trabajo (CGT) y cuenta con el

® La Constitucién Nacional (1994) en su Art.75 inc.22 establece “(...) la Convencién sobre los
Derechos del Nifio; en las condiciones de su vigencia, tiene jerarquia constitucional.”
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asesoramiento del IPEC y del Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia
(UNICEF).

En el afio 2002 se celebra el Convenio entre el MTEyYSS, la CONAETI y el
Consejo Federal del Trabajo para la creacion de las Comisiones Provinciales para la
Erradicacion del Trabajo Infantil (COPRETI). El objetivo de las COPRETI es coordinar
en forma conjunta actividades destinadas a la prevencién y erradicacién del trabajo
infantil que se implementen en las jurisdicciones. Actualmente hay una comision en
cada provincia de la Argentina, excepto en la provincia de Chubut.

El 21 de octubre de 2005 se promulga la Ley 26061 de Proteccion Integral de
los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes. La misma establece en su articulo
25 que “Los Organismos del Estado, la sociedad y en particular las organizaciones
sindicales coordinaran sus esfuerzos para erradicar el trabajo infantil (...)".

En noviembre de 2005 se realiza un encuentro entre la CONAETI y las
provincias argentinas del cual surge el Plan Nacional para la Prevencion y
Erradicacion del Trabajo Infantil. La finalidad del plan es contribuir con una politica
nacional efectiva, que dé cumplimiento a todos los derechos de las nifias y los nifios
mediante la prevencion y erradicacion del trabajo infantil.

El 24 de junio de 2008 se promulga la Ley 26390 sobre Prohibicion del Trabajo
Infantil y Proteccion del Trabajo Adolescente, que eleva la edad minima de admision al
empleo de 14 afios a 15 afios, y luego a 16 afos, a partir del 25 de mayo de 2010.
Esta ley también introduce modificaciones mas protectoras respecto del trabajo
adolescente.

Durante el afio 2009 la UNICEF contintda con su trabajo junto al Programa de
las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) y la OIT para el acuerdo con el
MTEyYSS para fortalecer institucionalmente a las comisiones provinciales contra el
trabajo infantil y su articulacion intersectorial. Durante el 2008 y 2009 se desarrollaron
una serie de seminarios regionales incorporando y fortaleciendo a las COPRETI.

Hoy en dia no hay datos actualizados referentes a estadisticas sobre la
situacion del trabajo infantil en la Argentina; las mas representativas surgen de la
Encuesta de Actividades de Nifios, Nifias y Adolescentes (EANNA), que es la primera
encuesta especifica en este pais. En la EANNA se registran por primera vez las
variables que permiten estudiar las diferencias entre las respuestas dadas por los
adultos y las otorgadas por nifios, niflas y adolescentes, segun el grado de
participacion de los primeros sobre las entrevistas de los segundos.

Los datos de la primer EANNA informan que el trabajo infantil alcanza al 6,5%
de los nifios y las nifias entre 5y 13 afios de edad, mostrandose con mayor incidencia

en ambitos rurales (donde el 8% de los nifios y niflas de 5 a 13 afios trabajan, frente a
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6,4% en ambitos urbanos). Se observa también que los varones que realizan
actividades laborales son proporcionalmente mas que las nifias (7,6% y 5,2%,
respectivamente). Las actividades laborales comienzan a ser significativas en torno a
los 10 afios de edad, y afectan al 11,5% del total de nifios y nifias.®

Los datos mas recientes datan del 2006°, los cuales indican gue en Cordoba el
8,4% de los nifios y niflas de 5 a 13 afios trabajaban. La incidencia continta siendo
mayor entre los varones, donde uno de cada diez nifios trabajan (10,6%),
observandose en el caso de las nifias un 6,2%. Estos nifios estan trabajando por
debajo de la edad minima permitida cuando deberian estar, con exclusividad, dentro

del sistema educativo.

Conclusién

El trabajo infantil no permite a los nifios disfrutar de su derecho a la educacion,
a jugar y atenta contra su salud. Es un problema grave y para combatirlo es necesaria
la participacion activa del Estado y la sociedad en su conjunto. En los ultimos afios las
encuestas demuestran que el nivel de trabajo infantii se ha incrementado como
consecuencia, entre otros, de los altos niveles de desocupacion de los adultos y de los
altos niveles de pobreza.

Es muy comudn ir caminando y ver a nifios y nifias limpiando vidrios de los
autos, pidiendo monedas, vendiendo estampitas o durmiendo en las veredas, los que
en sus miradas tristes o llenas de rencor exhiben hambre, enfermedad y falta de amor,
y éste es solo el aspecto mas visible de la problematica del trabajo infantil. Es
necesario sacar cuanto antes a estos chicos de esta situacion y ubicarlos en lugares
adecuados donde se les de contencion, salud, un hogar, educacién y donde puedan
crecer felices.

Actualmente existen diferentes posturas en torno al trabajo infantil: por un lado
la postura de prevencion y erradicacion del trabajo infantil, que sostiene que el trabajo
infantil vulnera y resta oportunidades al ejercicio de los derechos del nifio y la nifia. Por
otro lado la postura de promocién y proteccion del trabajo infantil, que considera que el

aporte econémico de los nifios a las familias puede contribuir, bajo ciertas condiciones,

%2 Estas cifras corresponden a cinco provincias de las subregiones del Noroeste argentino
(NOA), Noreste argentino (NEA), Cuyo y Gran Buenos Aires, y excluyen actividades
productivas para autoconsumo y trabajo doméstico intenso. Fuente: Encuesta de Actividades
de Nifios, Nifias y Adolescentes (EANNA), MTEySS, Instituto Nacional de Estadisticas y
Censos (INDEC) y OIT (2004)

% Estas cifras corresponden a la provincia de Cérdoba afio 2006. Fuente: EANNA, MTEyYSS,
INDEC y OIT (2006)
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a mejorar su calidad de vida, su autoestima, su acceso a la educacién y en general, a
su derecho a la supervivencia.

En la Argentina se han aprobado varias leyes referentes a la lucha contra el
trabajo infantil y adolescente, pero la realidad actual demuestra que es mucho el
trabajo que resta por hacer para poder lograr erradicar de manera definitiva al trabajo

infantil.
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MANUEL BELGRANO, IMPULSOR DE LA EDUCACION
Ornela Parodi ®
Primera escuela de Buenos Aires

| “Real Convictorio Carolino”, impulsado en 1772 fue llamado Colegio de

San Carlos; llevo el nombre del monarca, era de tipo convictorio (internado)

y fue el primero de su tipo en Buenos Aires. Hasta entonces, las Unicas
instituciones con educacion media y superior mas cercanas estaban en Cérdoba y en
manos de los jesuitas.

Para ingresar se necesitaba contar con por lo menos diez afios de edad, saber
escribir y leer, tener la autorizacion personal del virrey y ser hijo legitimo. También se
determind la imposibilidad de acceder para aquellos que fuesen judios o moros. El
colegio se hizo conocido por su régimen estricto y los castigos, asi como por la vida
casi monastica que se les imponia a los alumnos.

Por sus aulas pasaron muchos de los nombres méas importantes de los

primeros afos de vida argentina, uno de ellos fue Manuel Belgrano.

Manuel Belgrano

Fue uno de los mas notables economistas, precursor del periodismo nacional,
impulsor de la educacion popular, la industria nacional y la justicia social.

Promotor de la ensefianza de la matematica, termin6 sus estudios en Europa y
se formo en el espiritu del lluminismo que valorizaba la ciencia como promotora del
desarrollo de la sociedad. En algunos discursos de la época se pueden leer frases tan
maravillosas como “Las mateméticas tienen ademas la ventaja de rectificar la razon,
ensefian a discurrir y aiin cuando no tuvieran otra, éstas solas bastan para hacerlas
recomendables” que aparece en el periddico, Los Amigos de la Patria, de 1816.

Manuel Belgrano creia tenazmente en que el progreso de un pueblo iba de la
mano de la educacion de sus habitantes, siendo uno de los principales impulsores de
la matematica en nuestro territorio. Sabiendo de la importancia de esta area
del conocimiento, a través del Consulado donde él trabajaba, cred la Academia de

Nautica que comenzé a funcionar en el afio 1799. En ese mismo afio inaugurd

® Estudiante del Profesorado de Matematica. Profesor a cargo: Jorge Zazzali
ornela_88@hotmail.com
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la "Escuela de Geometria, Perspectiva y toda especie de Dibujo”, que al poco tiempo
fue cerrada ya que no contaba con la autorizacion Real.
En la Academia de Nautica se ensefiaban las siguientes materias:

* Aritmética

* Geometria elemental y practica

» Trigonometria rectilinea y esférica

» Hidrografia

* Dibujo

» Algebray sus aplicaciones a la aritmética y geometria

» Secciones conicas

» Calculo diferencial e integral

» Principios generales de la mecéanica y su aplicacion a las maquinas

e Cosmografia

» Geografia y descripcion del globo terraqueo

* Uso de los globos

* Los cuatros términos de la navegacion y resolucién de sus problemas

» Construccion y uso de instrumentos

* Modo de llevar el diario

« Maniobra

Belgrano, por su parte, justamente en la inauguracion de la Academia, expreso
que “la matematica es considerada como la llave maestra de todas las ciencias y
artes, imprescindible para llegar a adquirir los medios que facilitarian el comercio, la
agricultura, la ganaderia y la navegacion en estas tierras”. En definitiva, la pensaban,
principalmente Belgrano, como un medio que permitiria el progreso por esos dias,
pensamiento propio de la ilustracion.

Luego de la Revolucion de Mayo, Belgrano credé la Escuela Militar de
Matematicas en el mismo afio, colocando bajo la direccion de la misma a Felipe
Sentenach, quien en el discurso inaugural sostuvo "la importancia del conocimiento de
las de las matemaéticas en la carrera militar", destinada a formar a futuros militares.

Desde ese entonces, la importancia que le daban a la mateméatica, ademas de
formadora de la mente, era de tipo instrumental ya que se la consideraba un
instrumento bésico para las otras ciencias, tal como sucede hoy en dia. Querian
formar militares aptos para la defensa del pais, y para ello, los conocimientos
matematicos permitirian trazar lineas de defensa, construir fortalezas, calcular

trayectoria de proyectiles, entre muchas cosas mas.

88 Revista Formadores - Ao VI - Volumen 9



En el programa de estudios elaborado por su director figuraba: los principios de
algebra superior, trigonometria, nociones de geografia y construccion de
fortificaciones, geometria plana, secciones cénicas y principios de mecénica y estatica.

Para poder ingresar a la Institucion se debia rendir un examen de ingreso
demostrando la perfeccion al escribir. Los seleccionados cursaban la carrera por
espacio de dos afios y ocho meses en el horario de diez a doce del mediodia.

Los examenes debian dividirse en dos partes. El primero comprendia
los asuntos indicados en los cuatro primeros capitulos, y eran de Aritmética,
Geometria especulativa y practica, Trigonometria rectilinea y Fortificacion de
Campania; se sefialaban doce meses de continuado estudio, para poder abordarlos
con el rigor que correspondia.

El segundo debia componerse de lo apuntado desde el capitulo quinto al
octavo; esto es: de principios de Algebra inferior y superior, con sus aplicaciones a la
Aritmética y Geometria, de Secciones Conicas, de Mecanicay de las principales
nociones de Geografia. Para adquirir el conocimiento de todas estas materias con
disposicién de un examen,era preciso concederles dieciocho meses de contraccion al
estudio.

Pero en 1812, Sentenach es ahorcado en Plaza de Mayo y la escuela fue
clausurada en ese mismo afio. La Escuela de Matemética reabrié6 en 1816, bajo la
direccion de Felipe Senillosa, quien fue el escritor del estudio "Programa de Curso de
Geometria” presentado en la Sociedad de Ciencias Fisico-mateméticas, y el
encargado de redactar el "Tratado Elemental de Aritmética".

Alvarez Thomas firmé el decreto mediante el cual se creé la Academia de
Matematicas que estuvo a cargo del Estado y que fue inaugurada oficialmente el 22 de

febrero de 1816. El decreto sostenia que:

"El estudio de las mateméticas se ha considerado siempre como el primero
y Unico elemento solido de lailustraciony jamas podra esperarse el
progreso de los conocimientos, en ninguno de los ramos Utiles al hombre
en particular y a la sociedad en general, sin la aplicacion de los axiomas
que hacen al alma de aquella ciencia. Sobre la evidencia de este principio
y siendo uno de los principales objetos del Gobierno facilitar los medios
que mejoren la educacién y formen ciudadanos vigorosos e ilustrados, ha
resuelto en esta fecha se abra, por cuenta del Estado, una academia en la
gue se ensefien las matematicas y el arte militar, debiendo los alumnos ser

cadetes oficiales voluntarios o individuos particulares."
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Aquellos visionarios de la Revolucion encontraron en la mateméatica una llave
para el desarrollo de la Nacion; le asignaron una gran importancia a la ciencia de los
calculos y las mediciones entendiéndola como un factor para el desarrollo militar,
comercial y productivo.

Sin lugar a dudas la matemética fue una protagonista en los inicios de la
historia de nuestra patria, estaba llamada a proveer los elementos para el
mejoramiento de las condiciones de vida de la sociedad y seria la base del aprendizaje
gque debieran tener los militares para la defensa del pais.

Como premio por las victorias en Salta y Tucuman, Belgrano recibié de la
Asamblea del afio Xlll un premio de 40.000 pesos oro y pidi6 que ese dinero se
aplicara a la construccion de cuatro escuelas publicas en distintos lugares del pais.

También aport6é un reglamento para las futuras escuelas:

» Provisién de fondos suficientes para el abastecimiento de papel, tinta y libros
para todos los alumnos.

» Sueldo digno para los docentes.

* Régimen de concursos por oposicion para la designacion de los maestros.

* Revalidacion del puesto docente cada tres afios, acreditando su capacidad e
idoneidad para continuar en el cargo.

» Prohibiciébn a los alumnos de concurrir a la escuela con ropas que denoten
ostentacion y lujo.

» El maestro es un padre de la patria y merece en las celebraciones el sitial mas

destacado en el Cabildo local.

Pero lamentablemente, el dinero donado por Belgrano fue destinado por el
Triunvirato y los gobiernos sucesivos a otras cosas y las escuelas nunca se
construyeron.

El 20 de junio 1820 moria Manuel Belgrano en una Buenos Aires asolada por la
guerra civil que lleg6 a tener ese dia tres gobernadores distintos. S6lo un diario, El
Despertador Teofilantrépico, se ocupé de la muerte de Belgrano; para los demas no

fue noticia. Belgrano murié en la pobreza total.
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Capitulo

NORMAS DE USO

« Revista Formadores no garantiza la calidad, exactitud, fiabilidad, correccion o
moralidad de los datos, informaciones u opiniones, cualquiera que sea el origen, que
sean publicados a las que el USUARIO pueda acceder a través de la Revista
Formadores . EI USUARIO acepta expresamente dejar exenta a la Revista
Formadores de cualquier responsabilidad relacionada con LOS MISMOS.

* El USUARIO asume bajo su exclusiva responsabilidad las consecuencias, dafos o
acciones que pudieran derivarse del acceso a dichos contenidos asi como de su
reproduccion o difusion.

* Revista Formadores no sera responsable de las infracciones de cualquier
USUARIO que afecten a los derechos de otro USUARIO de Revista Formadores , 0
de terceros, incluyendo los derechos de copyright, marcas, patentes, informacién
confidencial y cualquier otro derecho de propiedad intelectual o industrial.

* El USUARIO reconoce que los elementos y utilidades integrados dentro de la
Revista Formadores estan protegidos por la legislacién sobre derechos de autor y
que los derechos de propiedad intelectual e industrial sobre los mismos corresponden
a Revista Formadores.

En consecuencia, el USUARIO se compromete a respetar los términos y condiciones
establecidos por las presentes Condiciones Generales de Uso, siendo el unico
responsable de su incumplimiento frente a Terceros.

e Asimismo, el USUARIO reconoce que la informacién a la cual puede acceder a
través del servicio, puede estar protegida por derechos de propiedad intelectual,
industrial o de otra indole. Salvo acuerdo particular entre las partes, el USUARIO se
compromete a utilizar dicha informacién exclusivamente para sus propias necesidades
y a no realizar directa o indirectamente una explotacion comercial de los servicios a los
gue tiene acceso o de los resultados obtenidos gracias a la utilizacién de la Revista
Formadores.
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INSTRUCCIONES PARA NUESTROS AUTORES

Los trabajos presentados deberan ser originales e inéditos y de una extension
maxima de 10 (diez) carillas con bibliografia incluida. Se adjuntara un resumen de
aproximadamente 10 (diez) lineas, una breve resefia profesional (3 6 4 lineas) y una
nota con la direccion del/la autor/a o de los/as autores/as, nimero de teléfono (o fax),
direccion de correo electronico y lugar de trabajo para cualquier consulta previa a su
publicacion,

Los originales deberan ser elaborados en entorno PC, programa Word, formato
de pagina A4 con margenes 2,5, tipografia Arial, cuerpo 11 e interlineado 1y 1/2. Se
podran presentar en disquete de 3 1/2 o remitir por correo electronico a

revista@formadores.org

Si correspondiere, se indicara el origen de los articulos (congresos,
seminarios, etc.).

Cada vez que se cite un autor se deberd hacer la cita bibliogréfica
correspondiente. Las notas y notas-citas deberan ir al final del trabajo por orden de
aparicion, tras una llamada numérica correlativa en el cuerpo del texto. A continuacién
se indicard la bibliografia por orden alfabético.

En este caso, ya se trate de nota, de nota-cita o de bibliografia, se
especificaran, al menos, los siguientes datos: autor, afio (entre paréntesis), titulo del
libro, lugar de edicion y editorial. Si se trata de un articulo: autor, afo, titulo (entre
comillas), nombre de la publicacion, volumen y/o nimero de la revista y paginas.

Los informes de investigacion deben respetar los apartados clasicos, de
introduccion, método (sujetos, disefios, instrumentos y/ o procedimientos, resultados y
conclusiones.)

Es indispensable respetar estas normas.

Sugerencias

Se sugiere a los colaboradores de nuestra Revista mantener el mejor nivel
académico-cientifico en los articulos que nos envien, sin por eso perder de vista que
nuestro objetivo principal es ser recibidos y comprendidos tanto por otros especialistas
como por muchos lectores avidos de informarse y de conocer las cuestiones
educativas. Esto implica asegurar una produccion seria y precisa pero no exenta de

una escritura agradable que establezca un sélido pacto lector.
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Creemos que buscando una inteligente complicidad con el publico nos
aseguraremos una feliz recepcion de nuestras ideas, sin debilitar la profundidad de los
conceptos vertidos. Los més notables especialistas en la elaboracién de férmulas y
pensamientos, puestos en el trance de transmitirlos a otros, estan obligados a ser

claros y comprensibles para garantizar la eficacia de la comunicacion.

Gracias a todos por compartir este criterio.
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